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Introduccién

El presente material tiene por finalidad reflexionar junto con los do-
centes de Lengua sobre algunos de los desempefios en Comprension
Lectora alcanzados por los estudiantes de 2°/3°" y Fin de Educacion
Secundaria?, a partir de ejemplos de respuestas de actividades de de-
sarrollo pertenecientes al ONE 2013.

Las evaluaciones administradas en 2013, tanto en 2°/3° aflo como en
el Ultimo ano de Educacion secundaria, consistieron en 6 cuadernillos
con 30 actividades cerradas o de opcién multiple y 4 cuadernillos con
2 actividades abiertas o de desarrollo.

Cada estudiante respondié un modelo o cuadernillo de actividades
cerradas y otro de actividades abiertas. Como las pruebas de Lengua
evalUan la comprension lectora de textos literarios, expositivos y ar-
gumentativos, las preguntas de cada uno de los cuadernillos cerrados
dependieron de dos textos: uno, narrativo literario y otro, expositivo o
argumentativo.

Las preguntas abiertas que cada alumno respondié se refirieron a uno
de los dos textos que ya habia leido para responder las actividades de
opcién multiple. Por lo tanto, cada estudiante leyd dos textos y respon-
dio treinta actividades cerradas y dos actividades abiertas.

Las actividades cerradas o de opcién multiple constan de una pre-
gunta y cuatro opciones de respuesta de las cuales el alumno debe
seleccionar la Unica correcta.

A diferencia de estas Ultimas, las actividades abiertas o de desarrollo
enuncian una consigna con la que el alumno debe interactuar de mane-
ra autbnoma: justificar, ejemplificar, comparar, dar su opinién personal,
argumentar, etc., a partir de la lectura global o parcial del texto leido.

En estas actividades, los alumnos desarrollan sus respuestas por escrito
luego de ubicar o relacionar informacién explicita o inferencial, con o
sin su justificacion personal, segun los requerimientos de la consigna.

En la evaluacion de la comprensién lectora y para ambos tipos de ac-
tividad (abierta o cerrada) se tuvo en cuenta la capacidad de los alum-
nos para:

1 Nos referimos al 9° afio de escolarizacion, a partir del primer ano de Educacion Primaria.

2 Nos referimos al Gltimo afio de la Educacion Secundaria, 3° Polimodal, 6° Escuela Secundaria, 5°
Escuela Secundaria, 6° Escuelas Técnicas.
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Extraer informacion: Localizar informacién en una o més partes de
un texto.

Los lectores deben revisar, buscar, localizar y seleccionar la informa-
cion. Deben cotejar la informacion proporcionada en la pregunta con
informacion literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar la
respuesta.

Interpretar: Reconstruir el significado local y global; hacer inferencias
desde una o mas partes de un texto.

Los lectores deben identificar, comparar, contrastar, integrar informa-
cion con el proposito de construir el significado del texto.

Evaluar: Relacionar un texto con su propia experiencia, conocimientos
e ideas.

Los lectores deben distanciarse del texto y considerarlo objetivamen-
te. Deben utilizar conocimiento extra-textual (la propia experiencia,
elementos proporcionados por la pregunta, conocimiento de mundo,
conocimiento de la lengua, conocimiento de distintos géneros discur-
sivos). Los lectores deben justificar su propio punto de vista.

Respecto de los contenidos disciplinares, estos fueron seleccionados
tomando en cuenta los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), los
disefios curriculares jurisdiccionales y los libros de texto de mayor cir-
culacion. Los contenidos seleccionados fueron consensuados con las
jurisdicciones provinciales?.

3 Cfr. Criterios de Evaluacion ONE 2013. DINIECE, MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION, 2013,
en http://diniece.me.gov.ar/content/view/8/31/lang,es_AR/,
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Actividades abiertas

Las actividades de desarrollo de la prueba de Lengua permiten evaluar
ciertos aspectos que dificilmente aparecen en las actividades cerradas.
La informacién que se recoge de las actividades abiertas permite ob-
servar la manera en que el alumno construye la respuesta sin estar
dirigido como en las actividades cerradas (en las cuales solo elige una
de cuatro opciones posibles). Por otra parte en las actividades abiertas
el alumno no puede responder por azar.

A diferencia de las actividades de opcion multiple que se corrigen au-
tomaticamente, la correccion de los items abiertos requiere un do-
cente que lea la producciéon del alumno y la codifique segun criterios
establecidos.

Con el objetivo de lograr que la correcciéon de las actividades abiertas
fuera homogénea y obijetiva, se elaboraron grillas o guias de correc-
cion para los docentes correctores, en las que se explicité el desempe-
fio evaluado en la actividad, la tipificacion de las respuestas en correc-
tas, parcialmente correctas, incorrectas y omitidas, la descripcion de la
informacion contenida en cada tipo de respuesta y ejemplos tomados
de estudiantes que habian participado en una muestra previa a la
administraciéon de la prueba ONE o Piloto.

Con dichas grillas y la digitalizacion de las respuestas manuscritas de
los alumnos, las actividades abiertas fueron corregidas en linea por
docentes de varias provincias y supervisadas por la DINIECE.

El andlisis de los distintos tipos de respuesta arroja informacion rele-
vante acerca de varias cuestiones que van mas alla de los conocimien-
tos, habilidades o desempefos de los alumnos sobre un contenido
disciplinar especifico. Este tipo de actividad exhibe la frecuentacion
con que un género discursivo es leido y analizado en la escuela, la fa-
miliaridad de los alumnos con los contenidos, la forma de relacionar
los saberes escolares con sus propias experiencias, ideas, sentimien-
tos y puntos de vista, y la recurrencia de modos y estrategias de lec-
tura muy afianzadas, sean adecuadas o no para la tarea propuesta.

La relacién entre los contenidos y las capacidades que se ponen en
juego en el acto de la lectura de los textos de la prueba permiten
establecer tres niveles de desempefo: bajo, medio y alto, que son
categorias de tareas que permiten identificar grupos de estudiantes
con niveles similares de rendimiento frente a la prueba. Estos niveles
son inclusivos, es decir que cuando un estudiante ha alcanzado el
nivel alto también ha logrado el desempefo del nivel medio y bajo.
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A continuacion se presenta, en primer lugar, el analisis de los des-
empenos de 2°/3° ano, y luego de Fin de Educacion Secundaria. En
cada caso aparecen dos actividades abiertas tomadas en el ONE, los
resultados, su analisis y finalmente propuestas didacticas adicionales
para trabajar en el aula, como asi también algunas conceptualizacio-
nes sobre aquellas cuestiones que resultaron mas problematicas en
los resultados recogidos. De todos los textos evaluados, se ha selec-
cionado para la presente publicacién uno literario para 2°/3°y uno
no literario para 5°/6°.
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2°/3° afo de Educacién Secundaria

Actividades
"Estirpe"

A continuacion transcribimos uno de los textos de la evaluacion y las
dos preguntas abiertas de comprension lectora. Como se observara
luego de su lectura, se trata de un cuento breve realista, en el que la
profusion de detalles contribuye a crear verosimilitud. Los hechos no
se presentan cronolégicamente, sino que existe una ruptura entre el
tiempo del relato y el tiempo de la historia, aparece una retrospec-
cién. También aparece intercalado el relato de un suefo: el lector
necesita comprender que los hechos relatados en el marco de ese
suefio no acontecen en el mundo representado por el relato. Los es-
tudiantes de 2°/3° afio tienen aproximadamente la misma edad que
uno de los protagonistas del cuento, motivo por el cual la experiencia
relatada puede resultar (solo en algunas cuestiones) cercana a sus
vivencias. El texto no exhibe una localizacion espacial y temporal de
un modo explicito, tampoco retrata a los personajes con detalle. Mu-
chos aspectos del mundo representado puede reconstruirse a través
de las inferencias que realiza el lector. El cuento pertenece a Ivo Ma-
rrochi, (1933-2009), escritor argentino, autor de 18 libros de géneros
diversos (cuento, poesia, ensayo, teatro.)

9
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LENGUA

ESTIRPE

En cuanto podia me escapaba a rondar esa puerta, pero no habia caso. Me
acercaba a la hendija por la que podia escucharse:

-Lalo, por favor, no va a resultar. No va a resultar.

-Vete, vete —respondia Lalo con voz débil desde dentro, sin saber que me
hacia mal que se pasara ahi acurrucado entre arpilleras todo el tiempo. De
esto hacia tres dias.

Estabamos en verano y al anochecer yo regresaba atravesando el campo raso
con la bolsa de comida igual a como la habia llevado. La luna aparecia amarilla
en el horizonte y las estrellas blanqueaban serenas hacia arriba. Pero todo era
un tormento. Llegaba a la casa con andar perezoso, cruzando la alambrada.
Sabia que mi padre estaba alli, sentado bajo el nogal, esperandome con una
interrogacion en la mirada que yo trataba de evitar con un gesto cualquiera.
El esperaba a diario mi llegada, inmovil, con sus ojos severos y rapidos
concentrados en la bolsa de comida. Cuando pasaba por su lado no hablaba,
pero su mole grisacea y cansada se hundia un poco en la oscuridad lechosa.
Después volvia su cuerpo lentamente hacia el campo abierto y ahi se estaba,
insomne y vacio, vigilando la noche, respirando el aliento acido y reseco de los
pastos. De esto hacia tres dias.

Yo entraba en la casa, me iba al mostrador y probaba algin bocado de fiambre
con el estémago aplanado; encendia el farol y me acostaba pensando en Lalo,
encerrado alla, en el depdsito de tablas. “Esto no resulta, Lalo, no resulta”,
me ponia a murmurar despacito hasta que el suefio me vencia. Era mi forma
de rezar para que todo se arreglara. Yo no concebia que personas de la misma
sangre tuvieran que verse como enemigos. También pensaba en mi padre,
creyendo que era él quien debia decidirse a buscarlo. Pero mi padre era un
hombre duro, muy dificil de ablandar. En esos dias yo se lo habia pedido en
vano unay otra vez. Y aunque no tenia edad para plantarme ante nadie, senti
una punzada de enojo contra él, de modo que terminé por no decirle mas.
Por la mafana lo ayudaba a despachar el almacén. Casi no habldbamos.
Yo estaba lastimado y adormecido. El calor hacia que la frente me doliera y
dormitaba de parado contra las bolsas de grano apiladas en el fondo, siempre
pensando en Lalo. Todo habia sido porque Lalo cumplié los dieciséis afos y
habia abandonado el almacén yéndose dos dias enteros al pueblo, en fiestas
con amigos. Mi padre se enojé y le dijo que alli no queria vagabundos. Lalo
habia dicho que tampoco y fue a encerrarse en el depdsito de tablas. Una
sola vez en tres dias abrio la puerta y me arrebaté el agua. Pero tomé un
sorbo, escupi6 el otro y me dijo que habia que ser entero desde ahora y para
siempre. Lalo era entero, por eso lo admiraba. Eso de ser de una sola pieza
me gustaba.

La noche del cuarto dia tuve un suefio escalofriante: pasaron muchos mesesy
fuimos y abrimos la puerta del depdsito. Lalo no estaba; en su lugar habia un
esqueleto que nos decia: “Yo soy Lalo pero sin carne”. Y queria sonreir. Eso
me asustd y pensé que al otro dia tendria que ir al pueblo a hablar con alguien
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que pusiera fin a esa agonia de todos. Porque habia terminado por darme
cuenta de que Lalo era tan tozudo como mi padre, y yo como Lalo... Tres
en uno, para decirlo de algun modo.

No pude ir porque esa mafiana traian la mercaderia nueva. Llegaron los
carros y los hombres fueron descargando las bolsas de grano en el patio.
A las lonas de legumbres las metimos bajo el cobertizo y a la carne salada
en las fiambreras. Todo queddé en orden, pero mi padre se paso la tarde
bajo la mancha oscura del nogal, frotandose las rodillas con preocupacion,
mirando continuamente el cielo. Esperaba un milagro quiza. Después de
todo él no era malo, sélo que tenia sus ideas, como las tenemos todos. En
la atmdsfera habia algo de presagio que me sofocaba y durante la siesta
estuve observando como el viento se arremolinaba a lo lejos, levantando
espirales de sol y polvo. Mi padre se quedé fuera y yo fui a meterme entre
las bolsas, un poco imitando a Lalo. El viento caliente reforzaba mi ahogo.
Pero me sentia agobiado de humillacion. Pensé que tal vez un dia pudiera
explicar lo que pasaba por mi entonces. Hasta pedi morirme. Y no fui a
ver a Lalo, pensando que mi ausencia le llegaria a la sangre y volveria.
Mi padre cruzé el patio y se detuvo a mirarme con atencién. Supe que le
habia asestado un golpe inesperado. Bajo sus cejas espesas y transpiradas
Vi una cara que se plegaba en un gesto de derrota mostrando las huellas
del insomnio. Sufria, y no era apariencia. Pero ahora sabfa que éramos
dos los resentidos.

Fue en medio de la noche que senti los gritos de mi padre. Parecia haber
estallado en una semilocura.

-jLalo! jLalo! —gritaba mientras me sacudia.

Entonces senti el ruido del milagro, si asi puedo decirlo. La tormenta se
habia soltado y al salir la fuerza del agua me golpe6 los parpados.

-jAl patio! jLalo! jAl patio! —aullaba mi padre forcejeando con las bolsas
y sefialando en direccion al campo inundado.

Con esas bolsas perdiamos la ganancia de seis meses. Entonces me
lancé ciego en medio de la lluvia hasta el deposito de tablas. Llequé a
toda carrera y golpeé la puerta con mis pufos pero nadie respondié.
Desesperado eché a correr de nuevo hacia la casa. jDios mio! jMi suefio
era verdad! Corria angustiado entre los lamparones tratando de contener
el llanto. Lalo ya habia muerto, mafana veriamos su esqueleto que nos
diria: Yo soy Lalo, pero sin carne”. Y lo peor era que ese esqueleto iba a
sonreir. Me senti espantado y cref que el mundo se acababa para mi. Pero
al llegar al patio un golpe de asombro me detuvo: chorreados por el agua
y la oscuridad, los dos, mi padre y Lalo, arrastraban con rapidez las bolsas
henchidas de cereal bajo el cobertizo. Quise arrimarme a ayudar pero no
pude. Tres en uno, balbuceé mientras los miraba moverse. Entonces me
tiré en el barro y bajo el aguacero largué el llanto con todas mis ganas.
De alegria.

Ivo Marrochi, en Sorrentino, Fernando (Comp.) 40 cuentos breves
argentinos —siglo XX, Buenos Aires, Plus Ultra, 1981

11
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Analisis de las respuestas
Pregunta 1

1 ¢Cémo reacciono el padre ante la forma en que Lalo festej6 sus
dieciséis ahos? ;Por qué?

Capacidad:
Extraer Informacion.

Contenido:

Informacion explicita en texto literario (personajes, situaciones, tiempo, lugar).
Desemperio:

Localizar informacion explicita que no aparece destacada pero si reiterada en el texto.

Esta actividad presentd una omision del 25 %. De los alumnos que
resolvieron la actividad, aproximadamente el 69 % produjo respuestas
correctas, el 16 % lo hizo en forma parcialmente correcta, y el 15 %
obtuvo respuestas incorrectas.

Respuesta correcta:
El estudiante identifica el enojo del padre y el rechazo a lo que el padre
entiende que es una falta de responsabilidad. Explica o desarrolla los

motivos del enojo.

Ejemplo:
Se enoja y le dice que no quiere vagabundos.

Ejemplos de producciones escaneadas de los alumnos:
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:l 1Cdmmacchnﬁdpadeamahfmnﬁenqueuhfestej6mdledséhaﬁm?
iPor qué?

CL. padic.. ceooams. enoade. o si hid cu Cleapn..

...mmjnf. ..... v L:..!r...A:B'u...&..5.;.;...L,h::_i.n....sj;m..m..n:.m'u..:!:a,-ba..m.-

bindak.  eonm. 5 oS
Srh- CL R sepdmaitalass aE L R L T T T e T T T

S 0 S

Respuesta: El padre reaccioné enojado porque su hijo se escapd para festejar sus 16 con amigos y entonces el padre se
enojo y le dijo a su hijo que no necesitaba vagabundos en su casa™ .

7] iCémo reaccions el padre ante la forma en que Lalo festej6 sus dieciséis afios?
{Por qué?

3 - | : »
Shopadie ceacciond mal oy le di2 gee 0o sweld

wigalundag, No' le ourdd eve Lala fe fuers 4o Lot
por. dant2  tiemeo, Pocsve & ers muy Acslajader

T e e e T e T PR R P T P

T T T T P T T P T R

LODOSALDY

A8 eduear 3 590 hiag de uny  forma rejponiatl

Respuesta: El padre reaccioné mal y le dijo que no queria vagabundos. No le gusté que Lalo se fuera de fiesta por tanto
tiempo. Porque él era muy trabajador y queria educar a sus hijos de una forma responsable.

“Fnla transcripcion de los ejemplos producidos por los alumnos se intenta facilitar la lectura dado
que en algunos casos la letra o el escaner la dificultan. Para lograr este objetivo, en algunos casos se
repone y/o corrige algun detalle, intentando no intervenir demasiado en la escritura del alumno. Una
transcripcion estrictamente textual no tendria sentido, ya que para conocer como es la produccion
real del alumno, se puede leer directamente el ejemplo escaneado. Una transcripcion totalmente
“corregida” tampoco tendria sentido porque las dificultades de los textos no consisten en elementos
faltantes que un corrector ideal puede reponer de una tnica manera, sino que requieren otros abor-
dajes. Finalmente, no queremos perder de vista que como en toda evaluacion se realiza un recorte del
objeto evaluado, y en este caso se trata de la Comprension y no de la Produccion.

13
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h :(Coémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejé sus dieciséis afios?
iPor qué?

| Reaccionn.. Ml prgue.... LAlo.. com o, Ae. 30,4 haba..
Aodnach. 1. Alma@n. .y ckse.... dida... A lacs....A. fesks.
..@::n.ﬂm.gm...mjmm:-.,.en,,,.-gad:e,..ae...qu_... Je_clce..goe.

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

LP00sSALM

Respuesta: Reaccioné mal porque Lalo cumplio 16 anos y habia abandonado el almacén yéndose dias enteros a fiestas con
amigos. Entonces el padre se enoja y le dice que no que no queria vagabundos.

h {Cémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festej6 sus dieciséis afos?
{Por qué?

Mal. e 8. gedte.e@... und... pesang... muy SHRCQ. 4 Je.....
,.guﬂhﬁangﬁ 136....1090)... 5980, JOSK... 4y, £05 mﬁ.ﬂﬁ,ﬁ.g .......
.......... m..m...re.;:txec“ﬂ......m;m.._.g-a...tala..,@n 00 163001,

100 (1e8ia por. 4. Aeror. (. 4 OMQX.........

v
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

L5005 AL OY

Respuesta: Mal. Porque el padre era una persona muy correcta y le gustaban que las reglas sean justas y respetadas y a él no
le parecia correcto que Lalo con solo 16 afios salga de fiesta por dias enteros con sus amigos.
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Comentario:

Llama la atencién la recurrencia en las respuestas de los estudiantes en
la expresion “no queria vagabundos”. Si bien el uso de copia textual es
una estrategia aceptable y hasta requerida para este tipo de activida-
des, esta reiteraciéon podria deberse al desconocimiento de vocabulario
de sustitucion para vagabundos, por palabras de uso poco frecuente
tales como haragan, holgazan, ocioso.

Respuesta parcialmente correcta:
Indica el tipo de reaccion (enojo) pero no explica por qué.

1Cémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejo sus dledséh_ahuﬂ '
jPor qué?

Respuesta: Con enojo.

;Cémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejé sus dieciséis afos?
i Por qué?

...... Yeacciond..de. mala. Mnanem, 58 enai.. Mudho. por

Respuesta: Reacciond de mala manera, se enojé mucho, por eso Lalo estaba encerrado en un deposito de tablas.

15
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h. (Cémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejo sus dieciséis afos?

{Por qué?

“Todo. hobla.sido. .porgos Lalo.comple. los dieciséis onos. ...

fobio. abondonada. ) olmocen. yehdose. dos dias enderos. al..
PURAIES 1 €0, Bi25ADS.CON.OMIAOS ..

.......................................................................................................................................

Respuesta: Todo habia sido porque Lalo cumplid los dieciséis ahos y habia abandonado el almacén
yéndose dos dias enteros al pueblo en fiestas con amigos.

Este tipo de respuesta resulta muy habitual: los alumnos copian tex-
tualmente un fragmento del texto pero no completan lo requerido en
la consigna. Es importante trabajar con los alumnos en qué casos la
copia textual es una estrategia valida, y en qué casos no lo es. Para re-
solver este ejercicio, en el que se pregunta por un dato preciso, volver
al texto y extraer la cita en cuestion lograria el objetivo de la busqueda.
Pero si se tratara de interpretar, reformular, explicar, justificar, etc., se
esperaria del alumno no la copia textual, sino expresiones nuevas. Cla-
ramente en el ejemplo anterior falta la justificacion.

En el siguiente caso, el alumno construye la justificacion relacionando
informacion de distintas partes del texto. Confunde “bolsa de comida
que arrastraba el hermano...” y el padre observaba (para ver si Lalo
habia comido) y bolsas cargadas de mercaderia para vender, que res-
catan para que no se mojen. Es correcto que la reaccién es enfado.
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h ;Como reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejé sus dieciséis afios?
iPor qué?

.......... E}\gqﬁgmmc&om.x@rgruam
. Fuedo e, By Q... | (-
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Respuesta: Enfadado enojado porque no se quedaba a cuidar la comida de las bolsas de los 6 meses; no se preocupaba.

Respuesta incorrecta:

Se incluyen en esta categoria los siguientes casos:

-No expresa la reaccion (enojo) ni la justificacion (los motivos por los
gue se enojo).

-Aplica juicios morales desde la perspectiva del padre, sin poder dife-
renciarse. Por ejemplo:

“esta mal festejar el cumpleafios asi” (No dice: “el padre piensa que
estd mal festejar el cumpleafios asi”)

-No comprende la consigna, y responde por la reaccién de Lalo (y no la
reaccion del padre, que es lo que se esta preguntando).

{Como reacciono el padre ante la forma en que Lalo festej6 sus dieciséis afos?
{Por qué? :

Respuesta: De una manera inmadura e irresponsable.
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-No comprende el significado de algunas situaciones que se producen
en el texto, como por ejemplo, la fuerte tormenta en el final. Proba-
blemente realiza una lectura salteada y asocia incorrectamente dos
elementos distintos del texto:

{Cémo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejé sus dieciséis aﬁos?
{Por qué?

&ﬂm@@c%d#?ﬁ'“:‘.ﬂm&?n e

e L LCERE L o]

L 900 a1 0

Respuesta: Se enoja porque el patio se inundo.

- La respuesta incluye datos erréneos, como por €j., que el padre en-
cerrd en el galpdn a Lalo (en realidad, Lalo se escondi6 solo).

1§;m;:uchnddpadreantehfmmqueuhfemj&mmmnﬂ
{For qu '

_____ Reoccionn.. de. mal. mensrn. o que. Jo.gesreo e el asleco...
Vo Le e eofoue ol galee de lelo o legestee e {ectie.
SEEOG. . £ T8 ‘l.i:n".c f"—‘"‘i..aﬁ A e som Some ledfeg. ...

LEEm AL

Respuesta: Reaccioné de mal manera ya que lo encerrd en el galpon. Esto fue asi porque al padre de Lalo no le gustaban las
fiestas como las que Lalo festejo el dia de su cumplearos.
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- También aparecen casos de respuestas incorrectas que muestran
claramente una lectura incompleta, sin comprension o directamente
ausencia de lectura del texto.

1] iCémo reaccions el padre ante la forma en que Lalo festejé sus dieciséis afos?
iPor qué? .

IIIIIIIIIIIIIIIII L e Ty T T T T P

B T T T T T T T R T R P I P PP T TSy ey

FEERREEdRE SRR aEE ECrET swa ETT e ¥ PPrTT] - -
------------------------ B R R B R B R R R R R
B T PP P T T B RS e EEE [T
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Respuesta: Porque era el cumple ano de su hijo.

=] ;C6mo reaccioné el padre ante la forma en que Lalo festej6 sus dieciséis afos?
iPor qué?

ﬁ.& ...... a..ﬁ. -------------------------------- P T T T T L P P e LLELLELLERLL el LI L LD Ly LEERIL

......................................... e e R S LT
....................... B R R R R R R e RS ERd R AR SRR E R P AR RS EES B E e R
B R B R E R R R R e
e T T T P T T TP FREE R RS SR
P T L T T e e e T T T E PR T SEamand Lokt LLLLL L LU L L LR LR L L e Lt L L L e AL e L L e L i bl

L 51005 AL 01

Respuesta: Se asombro.
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h iC6mo reacciond el padre ante la forma en que Lalo festejo sus dieciséis afos?
iPor qué?

{30;‘3 L=l Fiolele Wilhe olnie's m é{éo ?QF .. OO0
"Q...:\"}'.'a‘bh{h \h‘.}.\‘i} lﬁ\ﬂ%— .............................. :¥J ...........................

ket nnsaarrsnnranErenu e R E AR R R R PR R R R AR e EEE A eSS e R A R R R R PSR R S EEEE R FEEEEEEE
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Respuesta: El padre reacciona sorprendido, porque nunca lo habia visto tan feliz.

Pregunta 2

La segunda pregunta evalUa la capacidad del alumno para Interpretar
Informacion Inferencial.

2 Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir
de su encierro, que se puedan justificar con elementos del cuento.

Capacidad:
Interpretar Informacion.
Contenido:

Informacion Inferencial

Desempeno:

Reponer o reconstruir informacién de distintos lugares del texto e integrarla.
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Esta actividad presentd una omision del 38 %. De los alumnos que
resolvieron la actividad, aproximadamente el 29 % produjo respuestas
correctas, el 23 % lo hizo en forma parcialmente correcta, y el 48%,
respuestas incorrectas.

Respuesta correcta:

El alumno expresa tres fundamentos o razones que son coherentes
con la situacion, las caracteristicas de los personajes y la localizacién
espacial y temporal propuestas por el relato.

En el siguiente caso, se muestra una lectura atenta del texto y tanto
por la expresion (organizada por los conectores) como por las razones
elegidas, se observa que el estudiante entiende que la interpretacion
de un texto literario debe necesariamente trabajar con la informacién
inferencial que el cuento permite:

m Plantea tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,

que se puedan justificar con elementos del cuento.

L Qf*"'\f,( Crzen.. QUE... ?H&n "na!of..f....lﬁewtf Lalﬁ?ﬁ Gote...
.5e...quedvm... o PA:E\ Meris. 3\1;06@:}4 ges. \n VNoviz el
_ﬁ.‘.:nb:a...&n_.ym...54.5.-.&2‘!91».-._: ...................................................................

b) Ln-....._'im-'jv.mc"h....s.'ozml Le BAE.. =il ..ﬁc,.queé.n N2 em.el, setnor
I\%n.‘b.n..‘.tw... ‘..Q.E.T‘.A.ﬁf..‘.Bfﬂ\..ﬁd‘h.ﬂmﬂﬁi.ﬁ...d..f.'aﬁ-.;:?‘....'.?nm.ﬁ.:......

0 Lai«m-cww;'[‘aQm&‘\\wtou[n\‘t\umwfu

Leds  Ne. que. \uche. gosic.. que....al.. hesmave. sage de se.
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Respuesta: La primer razén que pudo haber tenido Lalo es que si se quedaba se podia morir ahogado por la lluvia y el estaba

en un sotano.

La sequnda razodn: Es que si el se quedaba en el sotano hivan a perder la ganancia de seis meses.
La tercer razon: Es por el llanto del hermano por todo lo que lucho por que el hermano salga de su encierro y ademas el lo

cuidava mucho a el (sic)

21
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Otros ejemplos similares al anterior por la pertinencia de las razones
sugeridas son los siguientes:

Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

2 Uevio. miudoc.. ... 8% ot edo. podin.. Foendorse. ..........

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Respuesta: Llovia mucho y el galpdn podia inundarse. Para ayudar a su padre a guardar las bolsas de mercaderia. Y porque
era una forma para reconciliarse con su padre.
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Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

a;hr\nk\mhmgmqmn«&m e

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Respuesta: La falta de agua y comida. La inundacion de la casa. Que pudieron perder la mercaderia de seis meses

w Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

......................................................................................................................................................

b) ’ﬂnmaﬂﬂdmnmm:anelhm ............................

Respuesta: Para disculpase con su padre. Para ayudar a su padre con el trabajo. Y para calmar la angustia de su hermano
menor.
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1 e e

h Plarrted tres rdores o Bintes gue pucdo haber tenidn Lals pers akr de s erdpia.
fpat S8 punchan (Lt Car Con Glemerias o8l S,

ﬁ---qtﬁ..wﬂ . b .h.'.!d-l!nﬂ' ..::F"!E‘-ﬁ._.. b =
o .ﬂlﬂ e PS¢ ST - t.'.h.l-_r.ﬂ f-&, e
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Respuesta: Razond y se dio cuenta que su padre tenia razén. No queria que su padre pierda las ganancias por la lluvia. Se
dio cuenta que lo mas importante era ser familia y no la fiesta.

Planted tres razonés distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su endierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento,

a) mﬂmmm _

) .. XTI L MGG OYIET ..o

o AU 4L femw flpu P 8.
QonaAd.. 4. © ). W

Respuesta: Extranaba al padre Extranaba al hermano menor Ayudar al padre para que no pierda la ganancia de 6 meses.
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h Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

P L L L e T e T e L L EL ]

B TP TR PR T P TP P LR EP R

b) - GXTMRTO, CONIUIE. SN S TSN s

L L L T T T e e L PR R L R e L
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Respuesta: Darse cuenta que lo que hizo estuvo mal Extranar convivir con su familia Cansarse del encierro

h Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del ento. ©

o i N ==

e A7 o . AT

.......................................................................................................................................................

------------------------------------------------

...........................................................................

WU - oo e o, T R s ST

Respuesta: Tiene que tener un futuro, entonces tiene que trabajar. Tiene una familia que lo ama. Su hermano y su padre

estan muy angustiados y estan sufriendo.
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Respuesta parcialmente correcta:

El estudiante escribe solo una o dos razones coherentes (y no las tres
solicitadas).

m Plantea tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

a ..

L9 L5 AL G2

Respuesta: Porque se arrepintio. Quiso pedir perdon.

Respuesta incorrecta:

El estudiante no brinda ninguna razén coherente con el planteo del re-
lato. Inventa motivos de Lalo para salir del encierro que no encuentran
justificacion en el texto.

Ejemplos:

Muchas de las respuestas incorrectas consisten en dar razones que de
ninguna manera aparecen mencionadas en el texto, como se ejempli-
fica con el caso siguiente que incorpora la posibilidad de que lo pique
una vibora, lo muerda una rata, tenia una fiesta de un amigo, sucedio
un accidente, robaron el almacén, etc. (cuestiones que no aparecen
en absoluto en el cuento):
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2B Plantes tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

i) STy I ke, Conee L Lo, sl prdot.
2 PR w

LF005ALOD

Respuesta: Que entra una vibora y lo quiso morder entonces él decidio salir sin importar que le diga su padre
Una razon puede ser que no habia comida desde hace 3 dias y sentia que se iba a morir lentamente si sequia asi

Otra razén puede ser que habia una rata que lo mordié mientras dormia y tenia miedo de que le contagie la rabia entre
otras enfermedades

E:] Planted tres razones distintas que pudo Haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

a) TMQ‘MM ..... U Y - T—

Respuesta: Tenia una fiesta de un amigo. Le sucedié un accidente a algun familiar suyo. Necesitaba comida.
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h Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

9 ESTOR O,

........................................................................................... o S

BB B R A BB RS S RS BB B e e e R R R R R R R B R R R R R
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Respuesta: Su padre estaba mal. A su hermano le habia pasado algo. Robaron el almacén.
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En muchos casos, la incorrecciéon de la respuesta se debe a que el es-
tudiante proyecta cuestiones de sus propias vivencias, gustos, expecta-
tivas o intereses a la interpretacion de lo que viven los personajes, sin

poder separarse. Ejemplo:

n Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

Respuesta: Lalo veia a los demads jovenes como se divertian juntos. Veian que disfrutaban estar juntos y solo habia risas. Lalo

queria salir del encierro en el que se encontraba y salir con los demaés chicos.

a) L&ﬂu&hﬂ\ﬁhgﬂma}ﬂﬂ%‘#mcm

by ..uﬁ[m.ﬁ....q{u.&...:l:.h%mh\.onm ..... a:larjunlo'a»]
‘aﬂ’bﬂWﬂ‘r\bnh ....................................

..............................................................................................................................

o .La\::.t....ofu.edm,.::&m,..:\aé.,..mbiﬁm.,,im..e\..qu.e......
.fa&...ﬂlﬁaﬁ&m..a{mbﬁm.Cm...‘bﬂh...ge.m& ....................
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En el siguiente caso, justifica por qué abandona el almacén y por qué
se encierra. No responde el enunciado:

Plante4 tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento. :

o oo vieacon . de eoa manera, Phra.. skofiar b0
LTy OO P W T CLRRE U T —

.................................................... RS E S SR A SR R R R R R R e
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Respuesta: Lalo reacciond de esa manera, para despejar su mente, del negocio del almacén. Su padre era un hombre serio, y
bastante grundn en lo cual, todo debia hacerse a su modo. Lalo se sentia muy presionado a todo eso. El se sentia agobiado
y humillado y decidio hacer todo lo contrario a las ideas del Padre.

a—- Planted tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
© que se puedan justificar con elementos del cuento.

a) anc;,sn\h\).(ﬂ ................................................................

..............................................................................................................................

Respuesta: Queria ser libre La posibilidad de estar con sus amigos Estar con su hermano
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h Plantea tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

b PHRaAS  Pob . que. o . de Bo Ves telak
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Respuesta: Una de las razones por las que Lalo quiso salir de su encierro por que su padre era muy duro. Otras porque lo
dejo festejar sus 16 anos con sus amigos. Y la Ultima porque el padre le habia dicho que no queria vagabundos en su casa.

E Plantes tres razones distintas que pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro,
que se puedan justificar con elementos del cuento.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

Respuesta: Su papa no era amigo de él.
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Comentario sobre las respuestas

Se ha observado que en general los estudiantes han podido resolver
con mejor desempefio la primera actividad, aquella en la que se reque-
ria extraer informacion explicita. La segunda actividad, en la que se
evaluaba interpretar al texto literario y establecer inferencias, presenté
mayores dificultades.

La busqueda de informacion que aparece explicita en un texto exige
por parte del lector una tarea de relectura e identificacion del dato so-
licitado. Esta es una accién que los alumnos realizan a lo largo de la es-
colaridad en la mayoria de las disciplinas que tiene el curriculum. Una
practica muy habitual en la escuela es la de responder cuestionarios.
Y en muchos casos, las respuestas estan en textos que el alumno ha
leido previamente. También es una practica frecuente la de buscar un
dato o elemento particular de un texto, por ejemplo cuando alguien
lee el periddico y desea encontrar una informacion especifica respecto
de una noticia que leyo.

En el caso de la segunda actividad, “Plantea tres razones distintas que
pudo haber tenido Lalo para salir de su encierro, que puedan justifi-
carse con el texto.”, obtuvo resultados menores que la anterior. Se
trata de una actividad mas compleja, que exige por un lado inferir las
razones que llevaron a Lalo a salir del encierro y por otro lado elaborar
una justificacion con elementos pertenecientes al mundo representa-
do en el relato. La respuesta no esta explicita en el texto, requiere
una construcciéon. Aparecen algunas menciones como el hambre o la
sed, pero el lector puede pensar que son otros los motivos. En este
punto es muy importante considerar que se trata de un texto literario,
y que se ponen en juego mecanismos de lectura que el pacto ficcio-
nal propone: un lector puede realizar interpretaciones particulares del
texto que lee. Una de las lecturas, anclada en el titulo, podria atribuir
el motivo por el cual sale del encierro a la voluntad de Lalo de ayudar
a su padre a salvar la mercaderia. No esta explicitado en el texto. Un
lector que realice esta interpretacion, puede pensar en el titulo, en la
mencion de la posibilidad de que la lluvia arruine la mercaderia, en el
llanto —de alegria- del hermano menor, y en las caracterizaciones de
los personajes (ser entero, ser de una sola pieza, etc.)

Existen distintos tipos de inferencias, y diversas clasificaciones segun
el modelo tedrico que se consulte. Pero hay cierto acuerdo en dife-
renciar las inferencias conectivas de las inferencias elaborativas. Las
primeras son aquellas que articulan elementos textuales (se clasifican
en referenciales, puente y causales). Las inferencias elaborativas am-
plian la informacion del texto. Son predictivas (anticipan informacion
textual) y proactivas (requieren ciertas acciones por parte del lector.)
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La actividad 2 requiere que el lector realice inferencias de este ultimo
tipo. Es importante destacar que la consigna restringe las inferencias a
“aquellas que puedan justificarse con el texto.” Es decir que se solici-
ta una habilidad compleja que es utilizar Unicamente como evidencia
los materiales textualizados en el cuento, mas alla de que se trate de
inferencias elaborativas.

Si bien es cierto que la literatura permite diversas interpretaciones, es
muy importante trabajar con los alumnos la cuestion de volver al texto
y preguntarse si esa mirada particular que un alumno esta producien-
do es coherente con los elementos que el texto brinda. ;Podemos
justificarlo con tal o cual fragmento en particular? ; Cémo encaja en
una lectura determinada tal o cual elemento del texto? La didactica de
la literatura en algunos momentos de su historia insisti¢ tanto con la
cuestion de la libre interpretacion y la pluralidad de significados que
pudo llevar a cierta idea errénea en algunos lectores en formacién res-
pecto de que cualquier y toda lectura es posible. Un estudiante que lee
“Estirpe” como un texto fantastico en el que un esqueleto habla con
Lalo y le anuncia la muerte de su hermano por no ingerir alimentos,
no puede ser una lectura aceptada. Si un docente esta en el aula tra-
bajando este cuento con sus alumnos, tendria que poder llevarlo a leer
algunas partes del cuento que no encajarian en esta interpretacion.

El reconocimiento del subgénero literario (en este caso, cuento realis-
ta-costumbrista) puede ser un marco que colabora en la comprensién
lectora. Por ejemplo, presentar a los alumnos algunos aspectos de este
subgénero ayudaria a que entendieran algunas decisiones estéticas to-
madas en este cuento y a que no funcionaran como obstaculos en la
comprension. El cuento costumbrista se caracteriza por una enumera-
cion de detalles que construyen verosimilitud. Una vez detectado este
rasgo de estilo, el lector puede distenderse y no realizar una lectura
obsesiva de cada detalle: no reparar en los datos, sino mas bien, en el
tono de verosimilitud que esos datos aportan.

Si se tratara de un cuento fantastico, utilizariamos otros mecanismos
de lectura. Por ejemplo, reparariamos en la vacilacién que se produce
en el lector o en el personaje ante la irrupcion del hecho extraordinario.
El texto literario requiere claves de lectura y trabajo especifico en el
aula, seflalando en primer lugar que el género discursivo literario tiene
particularidades que lo diferencian de todos los otros géneros discursi-
VoS que se presentan en la clase de Practicas del Lenguaje (periodisti-
co, académico, etc.) Es un discurso privilegiado para acceder a mundos
posibles y para apreciar un uso estético del lenguaje. Pero es necesario
en primer lugar garantizar o comprobar que los alumnos comprenden
el mundo representado por el texto para luego trabajar la interpreta-
cion y analisis literario. Si no procedemos de este modo, muchas veces
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aquello que no se entendié y que no esta dicho en el texto se repone
con inferencias del lector que luego no pueden justificarse con el texto
mismo, porque entran en contradiccion con otros elementos que sf el
texto propone.

Respectodelacomprension de textos en general, mas alla de sison litera-
rios 0 no, transcribimos a continuacion una cita de “Programa Leer para
Comprender. Desarrollo de la comprensién de textos”, VVAA, Paidos.

“Comprender un texto supone construir una representacion mental
del contenido del mismo sobre la base de dos elementos: la informa-
cion explicita en el texto y el conocimiento general del mundo que tie-
ne cada lector. El procesamiento del nivel textual requiere de un sujeto
activo que construya dicha representacion y este proceso se realiza de
manera tan automatica que el lector no es consciente de ellos. Cuando
una informacién no esta explicita en el texto, el lector la repone me-
diante la generacion de inferencias, que es un componente clave de la
comprensioén lectora.

Hay amplio acuerdo entre las distintas perspectivas cognitivas en que
la elaboracion de inferencias es una tarea igualmente indispensable
y compleja en la comprension de textos escritos. La generaciéon de
inferencias es el resultado de una estrategia que tiene como propo-
sito construir significado. Cuando un lector realiza una inferencia,
lleva a cabo un proceso constructivo que implica ampliar la com-
prension, proponiendo hipotesis acerca de posibles significados de la
informacion elidida y asignandoles uno que permita lograr una inter-
pretacion de la misma coherente con el contexto. De este modo, el
lector puede articular las diferentes instancias de un texto afadien-
do los elementos sintacticos, semanticos o pragmaticos no explicita-
dos (relaciones intratextuales), y ademas integrar la informacion ex-
plicita con su conocimiento del mundo (relaciones extratextuales).”
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Para sequir trabajando...
"Aqui se respira bien"

Hemos elegido un cuento breve, realista como el anterior para se-
guir en la misma linea (aunque de mas esta recordar que es deseable
trabajar todo tipo de subgéneros, autores, estilos, etc.). Los alumnos
podrian leer este texto y luego analizar e interpretar algunos aspectos.

AQUi SE RESPIRA BIEN
Mario Benedetti

— ¢Nos sentamos en éste? — pregunta el Vigjo.
—Mejor aquél. Tiene mas sombra.

Por mas que nadie intenta arrebatarselo, Gustavo se cree obligado a correr para
asegurarse el usufructo del banco. El padre llega después, sin apuro, con el saco en el
brazo.

—Se respira bien en este rinconcito—dice, y para demostrarlo resopla ostensi-
blemente. Luego se acomoda, saca la tabaquera y arma un cigarrillo entre las piernas
abiertas.

A las diez de la mafiana de un miércoles, el prado esta tranquilo. Tranquilo y de-
sierto. Hay momentos tan calmos que el ruido mas cercano es el galope metalico de un
tranvia de Millan. Luego un viento cordial hace cabecear dos pinos gemelos y arrastra
algunas hojas sobre el césped soleado. Nada mas.

—;Cuando empezas a trabajar?

—Manana.

El padre humedece la hojilla y sonrie para si mismo, distraido.

—Si estuvieras siempre en casa... como estos dias...

—¢Te gustaria estar con el Viejo, eh?

Gustavo recoge como un premio el tono de camaraderia. Una bocanada de ternura
lo obliga a decir algo, cualquier cosa.

—;Qué hacés en la oficina?

—Y... trabajo.

—Pero... ien qué trabajas?

—Informo expedientes, firmo resoluciones.

Por un instante, Gustavo imagina a su padre trepado en un alto pupitre, firmando
resoluciones, informando expedientes, todos voluminosos como la Historia Sagrada.
Pero enseguida acomoda la imagen en su modesta realidad.

—Entonces... ;sos un jefe?

—Claro.

El muchacho se echa hacia atras, con las manos en la cintura, recorriendo posesiva-
mente el cinturén de eldstico azul. A menudo el Viejo le trae regalitos. Siempre adivina
cudl es la menudencia que él desea con maximo fervor.

—Cuando pase el examen de ingreso, podria entrar en tu oficina.

El padre rie, complacido.
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—Estas loco. A tu edad no se puede. Y ademas, yo quiero que estudies.

El Viejo mira los pinos gemelos y echa humo por la nariz. Gustavo sabe con absoluta
precision qué se espera de él.

—¢Qué materia te gusta mas?

—Historia.

Mentira. Le gustan las cuentas. Pero confesarlo equivale a seguir arquitectura. O
ingenieria, como le pasé al hermano del Tito.

—No hay ninguna carrera que se base en la historia.

—~Por eso mismo... lo mejor serd que me emplee en tu oficina.

El padre suelta una carcajada. Evidentemente estd encantado con la maniobra.

—Asi que historia, ¢eh...? Si no supiera que multiplicas y dividis como una maqui-
nita...

Gustavo se pone colorado. No le hace gracia el elogio. El quiere entrar en la oficina,
colocarse junto al enorme pupitre del padre, alcanzarle los expedientes para que los
autorice y pasar el secante sobre la firma.

—No te recomiendo la oficina —dice el Viejo, que después de muchas maniobras
ha conseguido escupir una hebra de tabaco.

Al final del camino, hamacandose lentamente como un pato, ha aparecido un
hombre de oscuro, un importuno.

—Mama dijo una vez que no vale la pena estudiar.

—Tu madre, la pobre, esta cansada y a veces no sabe lo que dice.

—Pero...

—En cambio vos no estas cansado y a mi no me gusta oirte hablar asi.

El padre se ha puesto serio y Gustavo se siente disminuido. El hombre—pato ahora
esta cerca y se ha detenido a observar una araucaria.

—¢Y no podria ser... que estudiase... y ademas... trabajase contigo?

—¢ Y no podria ser —parodia deliberadamente el Viejo— que te quedaras tranqui-
lo? Total... sélo tenemos ocho afos mas para pensarlo.

Gustavo sabe que, como siempre, el padre esta en lo cierto. Tiene la sensacién de
gue esta representando el papel del tonto. Sin embargo, ahora también el padre sonrie,
comprensivo. Sonrie con sus labios delgados y también con sus ojos grises, bondadosos.

El hombre—pato se ha detenido frente a ellos.

—Hola —dice.

—Hola —dice el Viejo, que no lo habia visto acercarse.

— ¢ Asi que éste es su chico?

—Si.

Evidentemente, el Viejo estd molesto. El hombre—pato tiene ojos mezquinos. Le
tiende a Gustavo su mano pegajosa.

—Miire qué casualidad encontrarlo aqui... ¢Esta de licencia?

—Si.

—Yo tenia que cobrar unas cuentitas por Larrafiaga, pero el sol esta tan agradable,
gue me decidi a cruzar por este lado.

—Cierto, aqui se respira bien —comenta el Viejo, por decir algo.

También Gustavo estd incomodo. Daria cualquier cosa para que el tipo se esfumase.
Pero no, se ha establecido. Gustavo se fija en los detalles. Del bolsillo del saco de asoma
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un pafuelo que debiera ser blanco. El pantalén tiene sobre la rodilla un zurcido grosero
y evidente.

—¢Y cuando vuelve?

—Manana.

—Bueno, entonces iré a verlo.

El padre se agita. Tira el cigarrillo y lo aplasta con el zapato. De pronto hace un
gesto raro, como sefalando al chico. Gustavo no entiende el ademan, pero comprende
perfectamente que el padre estd molesto. El tipo, en cambio, no ve nada.

—Tengo que llevarle un regalito... jeh...? Para que camine aquella orden de pago...

Ahora el padre hace un gesto desesperado.

—Manfana hablamos. Mafana.

Gustavo siente que se le va la cabeza, pero tiene una horrible curiosidad. Una vez le
habia dado al pecoso Farias un rabioso pufetazo en la nariz, sélo porque habia dicho:
«Anoche en la cena, papa dijo que tu viejo es buena pieza.»

—Si no recuerdo mal, es un papelito de cien..., ;qué le parece?

—Manfana hablamos. Mafana.

Gustavo nota que el padre ha envejecido diez afos. Se ha puesto otra vez el saco,
ha juntado las piernas y esta doblado hacia adelante.

Al fin, el tipo ha comprendido a medias.

—Bueno, me voy. Adiés amigo.

El Viejo no responde. Gustavo toca apenas la mano blanda y pegajosa. El hombre—
pato se aleja, hamacandose lentamente, disfrutando del sol. Atras, le cuelga el forro
descosido del saco.

Sin hacer un gesto, el padre se levanta y empieza a caminar en direccidon opuesta a
la del tipo. Gustavo siente ahora en su mano la palma seca, rugosa, del Viejo. A veces,
la madre le toma el pelo porque a él todavia le gusta que lo lleven de la mano.

Sin levantar la vista, el padre carraspea, y el muchacho intuye que algo le va a ser
explicado. Quisiera pedir a Dios que algo le sea explicado.

—Mejor no le digas a tu madre que encontramos a éste...

—No —dice Gustavo.

AUN no sabe exactamente qué le esta pasando. Por lo pronto, libera su mano, la
mete en el bolsillo del pantalén y se muerde el labio hasta hacerlo sangrar.

Mario Benedetti
Montevideanos, 1959
www.literatura.us/Benedettilaqui/htim
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Actividades

El comentario grupal de los textos permite que aquellos que realizan
inferencias mas profundas las pongan a disposicion de otros estudian-
tes que tienen una lectura mas superficial. El docente moviliza esas
inferencias preguntando, releyendo fragmentos del texto:

- Mama dijo una vez que no vale la pena estudiar.
- Tu madre, la pobre, esta cansada y a veces no sabe lo que dice.

¢ Qué podemos pensar respecto de la madre, en el final del cuento? El
texto deja algunas puntas sin desarrollar, que el lector puede interpretar,
pero siempre en el marco de lo verosimil dentro del planteo del relato.

En un primer momento es conveniente trabajar el mundo represen-
tado por el texto: quiénes son los personajes, en qué situacion se en-
cuentran, sobre qué temas conversan, qué relacion existe entre ellos.
En un segundo momento, reconstruir la secuencia basica de acciones
puede ayudar a que aquellas cuestiones dificiles de inferir comiencen
a plantearse como problemas, para ayudar a despejar aquello que no
se comprende.

Eltrabajo con el vocabulario es muy importante, especialmente en aque-
llos textos que remiten a un mundo distante en algun aspecto respecto
de los alumnos, en este caso, distancia temporal, otras costumbres,
etc. Palabras como “pupitre”, “expediente”, “resoluciones”, “menu-
dencia”, “maniobra”, podrian resultar un obstaculo para la compren-
sion del texto. Pero no solo aquellas que desconoce por poco utiliza-
das en su entorno, también es muy importante detenerse en aquellas
expresiones centrales para este relato: “regalito” (aparece dos veces,
icomienza aqui la sospecha de chantaje?) y “ser una buena pieza”
(expresion utilizada hace muchos afios con el sentido de “atorrante”).

El analisis de categorias literarias como narrador, punto de vista, gé-
nero literario, etc., pueden abordarse luego de haber asegurado una
comprension general del mundo representado por el texto.

Por ultimo, lo mas importante para trabajar con los alumnos, una vez
reconstruido el mundo representado, es aquello que puede interpre-
tarse realizando inferencias. ;Qué es lo que Gustavo necesita que le
expliquen? ;Qué es lo que ha ocurrido? Para ello, es importante siem-
pre volver sobre el texto, retomar fragmentos especificos:

Sin levantar la vista, el padre carraspea, y el muchacho intuye que algo
le va a ser explicado. Quisiera pedir a Dios que algo le sea explicado.
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La particular vivencia de Gustavo, este transito entre la ingenuidad de
la infancia y el asomo a la vida de los adultos y sus contradicciones,
el dejar de idealizar a los progenitores, su asombro, etc., representan
aspectos y temas habituales de los relatos de iniciacion. El docente
podria realizar una interpretaciéon propia del texto, para luego ponerla
en interaccion con las lecturas de sus alumnos.

Por ejemplo, si decidimos que lo que resulta mas atractivo para traba-
jar en este cuento es el transito y contraste que siente el nifio entre
la idealizacion de su padre y la desilusion por descubrirlo en una si-
tuacién en principio incomprensible, aunque con sospechas de poco
ética, entonces podemos pedir a los alumnos que identifiqguen dos
momentos distintos en el cuento (solos, en el parque al principio; con
el hombre-pato, luego — al principio disfruta que le dé la mano, luego
la siente pegajosa, etc. ). Podemos, por ejemplo, contrastar estas dos
caracterizaciones opuestas del padre:

Por un instante, Gustavo imagina a su padre trepado en un alto pupi-
tre, firmando resoluciones, informando expedientes, todos volumino-
s0s como la Historia Sagrada.

Gustavo nota que el padre ha envejecido diez ahos. Se ha puesto otra
vez el saco, ha juntado las piernas y esta doblado hacia adelante.
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5°/6° afio de Educaciéon Secundaria

Actividades
"Sobre la violencia en el futbol"

En este apartado se presenta el analisis de los desempenos de los estu-
diantes de Fin de Educacion Secundaria en una actividad abierta toma-
da en el ONE, junto con los resultados obtenidos y algunas propuestas
didacticas adicionales para trabajar en el aula. También se brinda una
breve conceptualizacién sobre la aparicion del discurso referido en tex-
tos argumentativos y expositivos, ya que esta cuestion esta estrecha-
mente relacionada con la tarea evaluada.

Se ha trabajado con los porcentajes de respuestas correctas, parcial-
mente correctas e incorrectas, sin considerar la omisién, dado que el
marco del presente analisis excede el estudio de las causas por las
cuales los alumnos no responden. De todos modos, aungue no se ana-
lizan, se brindan los porcentajes de respuestas omitidas.
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A continuacion se transcribe uno de los textos que los estudiantes de
Fin de Educacion Secundaria leyeron y la pregunta abierta que respon-
dieron. Como se observara luego de su lectura, se trata de un texto pe-
riodistico de opinidn con segmentos argumentativos, que surge como
una reflexion de su autor, el sociélogo Héctor Palomino, ante ciertos
hechos de violencia que ocurrieron durante el campeonato mundial de
futbol de 1998.

Lec turas: Educacion Fisxa y Deportes, Revesta Digital

kg eldepores com - mveta digrial

Sobre la violencia en el futbhol

Héctor Palomine (rpentina)
Fara Arief Scher y Amilcar Romenn, dos apasionadcs por el fatbol.

Curanie e desarolle del
reciente campeonaic hMundia
de fitbol se maciualzd una
antigua polémica sobre |3
induccion de violencia social
por el deporta de masas. Una
serig de incdentes generados
por partidanos de los eguipos
| particpantes fuera de [los
§ estadios donde se desarmollaba
gl tormea, fue la ocsibn para
nesucitar estedebate que, como
¢ lasolas, fluye y refluye snoesar
Y al ritmio de la emengencia de a
wiclencia olectiva. El debaie
confronta, esquemdticamente,
dos  posiciones  antagbmcas.

En primer lugar es posible delinear la posicidn de quienes sostienen que el fiibol al
igual gue ofros deportes de masas, promuave l3s mandestacones de viclenoa. En este
sentido o fitbol desataria tambidn otras pasionss que trascenden su campo especiico.
Por epampio, tratindose come en &l campeconatic Mundial de una confrontacdn entre
equipos de diversos paises, esio desataria la pasion nacional y aguelio gue deforma,
excadey, allimite, torma degiuma ea pasidn, a xencfobia,

Dwersor analistas han trataco de ecphicar el pomué de esta asociacdn del fitbol con
la Naodn. La explicandn mas plausible al respecio es que, tratandoss de un deporte
de equipos, o Tothol ofrece la ocasitn ideal para promover las identidades colectivas
¥. entre ellas, las denhdades naconales. (tno argumento vnoulado con éste &s que &
confrontacion entre dos equipos consiituye a oportuniclad de proseguir la guera por
otfos medios, en el sentdo tanto de Clawsentr como de Frewud: un espaco imagnanc
en el cual operan a la vez b identificachn con el grupo y la posbiidad (smbblc) de
matar al Otro. Con el reaseguro adicional, en buen pscoandisis se entiende. de que al
no tratarse de una muerte real puede renovarse smbdicamentes en cada enfrentameento
NN BUIPOS QU MEpRSENtan 3 S MeEpectivos palses.

41



42

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA / LENGUA

En ol contexts de este enfogue b violencia asociada con o fltbal constituye un verdaderc
acting. ya que se trata de un “pasame a ks hechos® de guienes peerden la posibilidad de
establecer una frontera entre lo magnanio y lo real, llevando al temenc fisico | agresiones
smbblicas. 5e tratara en suma de una transgresion “por exceso”, en la gque se busca
comnwertir en realidad lo que no era més que una metfoma.

En segundo lugar pusde dentificarse oira interpretacidn diferente sobre la violencia en el
fistbol, cuyas connotacones son menos psicoanaliticas y min “socolbgices™. Seglhn esta
posesin, 5@ tratara de eiculpar al fitbol de una wolenca que ko extede &n la medida que
5th inscripta sociaimente. La wiolencia en el fitbol no constituiria mas que un reflejo de
una sooedad violenta, un espejo en el que la socedad se contemplara. F_'m?mm.
mds gue por laviclencia en =, indaga por sus condiciones sodiales de emergenday,

toda, por kos viclentos: marginakes, exduides, incultos. 5 la sociedad mm
& porque genera desigualdades imiolsrables y, hasts Canto punio, serls raronable gue
les muchuisdos halien aqul una vilvuls de escape, 3 ocashdn pasa expresar su descontento.
Esta viclenca &5 netaments extenor al fltbol A la irwersa del argumento antencr que
colocaba la violendia en la esencia misma del deporte, agui se exculpa al fatbol de rakz,
&n la medida gue &ste no puade mds gue mametizarse con la socedad gue constituye su
suelo y rarbn de ser.

mmmm-mﬁmwﬂﬁrmm
contradictonas -, bautzéndolas como el “argumento de b pastn® y e " argumento del
wuum Cada uno de estos argumentos se wincula con diversas medidas
instituccnales y politicas que e promueven cotidianamente para evitar los desbordes de
winlencia colectiva.

El argurnento de k3 pasion leva a colocar las ralces de 3 wiolencia en |3 esencia misma diel
fﬁhlhhwhmm Wllimhddlmm
subproducio 6 concentran &n o “control de ks paidn ", Este control deberia extenderse 3
los protagonistas del especticul. Enprimer lugar 2 los propios jugadores, Guienas debarian
ser sensibles 3-estas pasiones yewitar su desborde, mediante una conducta esemplar dentro
del campo de juego -algo que, por otra parte, estd prewisto en los reglamentos del deporte
rmm&ﬂ—mmmmmddﬂfwﬁbﬂhm
de “exoesos”, verbales sohee todo, Eﬂmmw“mhmﬂrd S0
&hnﬂnmunﬂﬂlqﬂdwﬂmmuﬂt *simbdlicamente”, a
una exacarbation de las painet, comviniendo una mers competenca deporties on un
combate &pico: la “funa espaficla® vs. kos " vikingos nofuegos™, & " piratensmo nglés™

ws. “la maguinaria teutona”™, u oposiciones por el estiio. 5e trata, en & lango plaro, de
Etih!mmhﬂmmuﬁd!hﬂil.ﬂﬂitlﬂrumﬂumhgﬂuwm
establecer la diferendia entre b imaginario y o real.

El argurnento que define al fiibal como un espaio de I socedad, coloca ks rakr de la
vicienca fuera del espectacuio en 51 mismo, Los mecanismos propuestos para expurgar
I3 veabencia del fitbol, onentan scbre todo la reforma sooial: serla necesario extirpar la
raices socales de la wiolencia mediante B intervencdn sobse sus causas. En pamer lugar
sobre las causss de |a desigualdad social, dervadas de las exiremnias diferencias de dase, de
la pobeera, & incluso segin akguncs que Bevan al extremo este enfoque, de una supuesta
incultuea de las masas, hmdﬂmmmmm.mvm-am
similar 3 los personaes do la pelouls de Etone Scola, “foot, WO ¥ maios”, sempne
iletradios & madaptados.
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Curicsamnente, las medidas para expurgar la viclencia del fitbol en &l marco de los
argumenics citados, son difidles de poner en practica o, en &l mejor de los casos, sblo
serlan efecivas en el lango plaro. Ante este dato, y en la medida que la viclencia emengs
en & corto plaro, ks medidas tomadas usualmente para su contnol pasan basicamente..
por la violencia. Se trata de aplicar un control represivg, mads o menos arbitraro cuanto
M & MENcS SULGNoMo —o mis o menas controlads por ol Sstema politioo- 568 o aparato
represivo puesto en acoubn para definir sus obyetvos y onentaciones.

También, y mas cunosamente ain, quienes quedan afuera de la discusion sobre la
vidlenca, segdn los argumenios planteados, son aguelios que operan como mediadons
entre los jugadores y |a socedad, los verdadercs constructores del espectioulo deportive:
las organzackones de fatbol y sus dingentes. Esto es doblemente cunicso ya que cuando
se identifica a los promotones de [ viciencia en o fitbol, se los localira cominmente en
&l seno mismo de las ~barras bravas™, o de los "hooligans™, queenes muestran en fineas
generales un perfil comdn. La conformacon de estor grupos responde menos a facions
sociales que institucionales: se trata de grupos sostenidosy manipulados por dirigentes de
ofganzadones deportvas, & ben de ofgandatonss politicas —comdanments de aitrema
derecha-, o bien por ios propios aparatos de represion —como nformandes en &l meor
de los casos, o como dealers para el tréfico de drogas, en los casos mas desgraciados.
Y muchas veces se trata también de redes —clhentelares ¢ induso defictivas— entre esas
categorias soaales. Claro, en este caso & control de laviclenda pasa a convertirse en una
cuestion esencalmente politeca, mas que atribuible al orden social o al de las pasiones.

5i esto et asl, digamos, la5 solucionies para la wolencia en & fitbal s localzanan en el
mediano plazo... 8 condscion de que lo reconozCamos. .

hitpriferwra efdeportes. comil' - FreeFind
revists digital - o f - N® 16 | Buenos Aires, octubre 1563

A nivel discursivo, el autor desarrolla una estructura argumentativa
canonica en la que en la introduccidon menciona el tema del articulo
(el debate sobre la violencia) y el punto de partida (los incidentes en
el mundial de Francia). A continuacion presenta dos posiciones en de-
bate marcadas por organizadores textuales (“en primer lugar”, “en
segundo lugar”) -la que explica estos hechos desde una perspectiva
psicolégica y la que los mira desde un punto de vista sociolégico-y am-
plia, con redefiniciones y ampliaciones, estos dos argumentos mencio-
nando cémo cada uno de ellos analiza las causas de la violencia y las
posibles soluciones.

El texto no incluye citas directas ni referencias bibliograficas, sino opi-
niones y menciones generales a autores reconocidos, lo que permite
comprender la argumentacion sin necesidad de recurrir a conocimien-
tos especificos sobre el tema.

En la conclusion, el autor introduce un argumento personal para cri-
ticar la eficiencia de las medidas propuestas y para alertar al lector
sobre la ausencia en el debate de otros factores que a él le parecen
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relevantes: la relacién entre la politica y la dirigencia institucional de
los clubes y los hechos de violencia. El parrafo final consiste en el ter-
cer argumento del texto que, a diferencia de los dos anteriores, no es
presentado por conectores de orden sino por recursos de modalizacion
apreciativa; en él se alude a que reconocer la incidencia de los factores
institucionales promoveria soluciones mas rapidas y eficientes respecto
de la violencia futbolistica.

Como puede advertirse después de su lectura, se trata de un texto
gue puede por su tematica -actual pero universal a su vez- interesar a
los estudiantes y que, sin embargo, al mismo tiempo puede resultarles
dificultoso por los recursos que utiliza y por su organizaciéon textual,
ligada a géneros argumentativos mas académicos.

Anadlisis de las respuestas

La pregunta de desarrollo propuesta para evaluar la lectura del texto
remite al primer argumento citado por Héctor Palomino: el “argumen-
to de la pasion”. En ella se les requiere a los alumnos dos desempe-
fios: en primer lugar, que interpreten la relacién implicita entre futbol
y violencia colectiva y, en segundo lugar, que evallen la funcion de la
mencion de dos autoridades citadas por el autor del texto, el psicoana-
lista Sigmund Freud y el pensador Karl Von Klausewitz®.

> Karl Vion Klausewitz (1780-1831) fue un militar y estudioso aleman conocido como autor del trata-
do De la guerra. Sus conceptos filosoficos sobre politica, guerra y estrategia militar influyeron a lideres
politicos y filésofos de la sequnda mitad del siglo XIX y primera mitad del XX.
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Parte A
1. Leéls siguients cita
Oire anpusmenio: winculado con dsie s gue b confroniaccn enine dos equipos

constituve la oponiunidad de proseguer b guerra por ofros medios, en ef sentido
tando de Oawsevits como de Freud: un espacio imaginano en of cual operan a la
ver ks idontBcacion mi&orlpﬂiﬂmﬁmumm
ol reasegUTe Sdvonal an Exoanis e ortande. de gue 8l no tratarse de
una rmuserte real pueds renovarse smbdicamente en cada enfrentarmiento entre
BQUIDCE QU represenian 3 S respeciivos pakes.

&l miodc & anteno feliona ke de maas con la
;Dt%n AGUMHo deportes

= e s - T TR S Ea e o crma N S LLLLAEE B LA
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Parte A

Inferir la relacién de similitud entre deporte y guerra o lucha.
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Parte B

Capacidad:
Reflexionar y evaluar.

Contenido:

Recursos retéricos. Cita de autoridad.
Desempefo:
Evaluar la funcion de una cita de autoridad.

Esta actividad presentd una omision del 30%. De los estudiantes que
resolvieron la actividad, aproximadamente el 13% respondié correc-
tamente, el 34% lo hizo en forma parcialmente correcta y el 53%
contestd incorrectamente.

Respuesta correcta:

Los estudiantes respondieron correctamente las dos partes de la pre-
gunta en los espacios asignados o en uno solo de ellos.

A) Los alumnos homologaron politica (o guerra) con deporte.
Aludieron a la simbolizacién de la pasién nacional y de la confronta-
cion con los otros (vistos como enemigos) en otros ambitos diferentes
a los militares o politicos.

O
Explicaron por qué la guerra y la destruccion del otro son simbdlicas en
el deporte de masas.

O

Indicaron que en el deporte de masas (el deporte en general o futbol
en particular), al igual que en la guerra o la politica, también se da una
lucha.

O

Comentaron que en los campeonatos mundiales hay enfrentamientos
entre naciones que parecen, desde los sentimientos de los aficionados,
una guerra.

B) Mencionaron que Clawsewitz y Freud (aunque identifiguen a ambos
con una misma disciplina, perspectiva o paradigma) funcionan como
autoridades en el tema expuesto o como especialistas, psicdlogos o
filésofos que estudiaron el tema, etc.

Y/O
Mencionaron que el autor del articulo los nombra para apoyar sus
propias ideas.



DiNIECE

Ejemplos de respuesta correcta:

A) ¢De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
woiencm’ :

Ao ullociema am o, rembide, St dmmﬂb; #Wmm

%"W ..... WWWMW%&MMW

%mqaw

B) Explica para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

wm&qw%w MO Bt fygatomn %wmﬁﬁﬁ
Anniaals i g W@ﬂ o tonbeanden: . Qﬁgwiuww ........

Respuesta:
A) ®Lo relaciona en el sentido que el sentimiento de competencia y “querra” con otros equipos se masifica y al ser muchas veces

simbdlica se sigue haciendo sin ver las consecuencias de lo que van a hacer.
B) Menciona a Freud y Klausevitz ya que fueron grandes psicdlogos que ayudaron a entender los comportamientos humanos.

6 Con el fin de facilitar su lectura, los gjemplos han sido transcriptos sin tener en cuenta posibles
errores de puntuacion u ortografia.
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A) ¢De qué modo el argumento antericr. relacmna los deportes de masas con la
violencia?

'szmﬂlm ..... }:“Fr fig«t&’ A W ?ﬂﬁﬂ.ﬁ ......... o

m,s;a& Mﬂﬂmgm m ' '

(E}Anm%‘rﬁhmﬁ_,d\i LOOMMIAS uﬁm-r C&ﬁ

TN Mm’ﬁ Jeak MN‘J&.’....QALQ AN LK. M&M
wn B cach g prads @ do widinels

B} Explica para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz,

Aon. Terma, coms- . ﬂmmid.fr......}::l. ...... A ﬂﬂ@im_.&f

Qs JBdes. o 0. . gron o AcdRm
éi\umu ,,,,, DO QA&E’K’QM&. (‘MN& m‘iﬂyﬂm

&N Yo o ot hung. ot Apumnds.....

Respuesta:

A) Mediante un espacio fisico e imaginario en el cual interacttan los equipos y la posibilidad (simbdlica) de matarse uno con
otros, no es una muerte real, sino que es un enfrentamiento en el cual se acude a la violencia.

B) Los toma como respaldo a su argumento ya que todos o en su gran mayoria saben quiénes son y cual es su nivel intelectual.
Esto le da mayor fuerza a su argumento.

'ﬂf) I¢‘De_q;1é modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia? : :

Aeoselaciona e, Qe ehis i len, i ne Li.ceal '..slf'\xla
AlenbS lisD. ¥ S8 predult.. epc f\agmnscma acérer\a
~\ioa. el pas‘rida.

B) Explica para qué el autor de! articulo menciona a Ffeud. y a Clawsevitz.

AosMenciana . 0ar3 ual. uNB. it 28 AuToridad

Respuesta:
A) Lo relaciona en que esa violencia no es real sino simbdlica y se produce por la misma adrenalina del partido.
B) Los menciona para usar una cita de autoridad.
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A) ;De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

0N €0 UA eS0LI0 TMaGnoRI0 . DONGR. SimROLICOMME

B) Explica para qué el autor del artfculo menciona a Freud y a Clawsevitz,

. SYORO PREDMRSTTOR. 208 Te2i%, TONCR, TROCTICOMATR. Moo ..
L0 el 0. CORRRE B DEUERIR. i

Respuesta:
A) Lo relaciona en un espacio “imaginario”, donde simbdlicamente el deporte es violento, en cada enfrentamiento entre equipos.

B) Para argumentar su tesis, donde practicamente opinan lo mismo sobre el deporte.

A) ¢De gué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia? .
A AR SR, FOM A AN FA Seon DO o VRtanQl | PRTIS  olaes GAM. L. ..
Lo f o BT AT oan T AL LD S0 ks T asn LOUE Gian AT IS AET ST T A dD e,
........................................... M ipnacan o o, B aasane” v oA
mmmumwmmw ..... o LOLCQL. . BT A oA el D R cA e P aclg
ety

B) Explica para gqué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz,

A penspa T B RO 94t ULy QRO Baana® 2.0 Tk Gaas
R QRATEY BATE OASYR Baaatan B nflone 00 allanag. \2ACl a0 EATD | oo
Respuesta:

A) Lo relaciona dando un ejemplo de “guerra” porque dice que la confrontacion entre equipos en cada encuentro son oportunida-

des de continuar con la eterna lucha refiriéndose a “guerra” y “matar” de manera simbdlica, asi en cada oportunidad la accién se

puede repetir.
B) Los menciona para ejemplificar y dar fuerza a la tesis que el autor esta sosteniendo sobre la eterna lucha. Estos dos personajes

sostienen ideas parecidas a las del autor, por lo tanto puede utilizarlas para reforzar su idea.
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A) iDe qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
viclencia?

Respuesta:

A) Lo relaciona al mencionar que la confrontacion entre dos equipos da la posibilidad de matar a otro en forma simbdlica, y poder
hacerlo repetidas veces en cada enfrentamiento.

B) Los menciona debido a que eran grandes psicoanalistas quienes estudiaban el comportamiento de las personas. Sus teorias
permiten entender mejor por qué las personas se comportan de esta manera en los deportes.

Comentario general:

En la parte A), la mayoria de los alumnos que respondidé de manera
correcta se centro en tratar de explicar o ampliar el concepto de guerra
simbdlica o imaginaria que ocurre durante los encuentros deportivos.
En cuanto a la parte B) de la pregunta, casi todos los alumnos que res-
ponden correctamente identifican adecuadamente la funcién de res-
paldo o refuerzo del argumento a partir de la mencion de estudiosos
reconocidos pero muy pocos hacen referencia al nombre especifico del
recurso: cita de autoridad o argumento de autoridad.

Respuesta parcialmente correcta:
Los estudiantes contestaron correctamente una de las dos partes de
la pregunta (A o B) y omitieron o respondieron erréneamente la otra.
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Ejemplos de respuesta parcialmente correcta:

A} ¢De qué maodo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la

violencia?
W,..A&Wﬁ ol BT AT 8. Wm BT A
P RN .n.&.du:&c ... mda.,..ﬁ}wg;(QO) o&agmw L kel
.mmrmon mssém Qﬂvwﬂwm«g,w.- .....................................................................

L LR LT T P P PR E T L P ST

...................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

Respuesta:
A) Porque se genera de forma simbdlica la guerra entre dos naciones, el deseo de cada equipo (nacién) de ganar esa guerra imagi-

naria incita a la violencia.

Muchos estudiantes, como en el ejemplo anterior, omiten la segunda
parte de la respuesta. Esto es atribuible a una escasa frecuentacién de
textos académicos en general que incluyen profusamente citas de au-
toridad para fundamentar, reforzar o rebatir ideas y conceptos.
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A) ;De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la '
violencia? ' :

B ospymestO. sl acono LosdegorRs. £ Lo i olencil.. fGue.
(0 fon. e Al essh gD no. OCLEIRCT0. QUL Su...egui(D...

B) Explicé para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

c%;._.el..:;g.,.Eﬁh‘;efm,.q,.,n,mﬁ\;hc}ms.Qtﬁﬂ-ﬁ@ﬁ.:ﬂ,.qﬁfw&..m:@@
&manWﬂ&mmngmﬁ%.ﬂvﬁﬁunM&
en Ao denco. e Lo so\enua. el

OO0 A POLQ N RAdS
é.zzmak\c;;»& w*?eﬁ;m &sk05 Gty

Respuesta:
A) El argumento relaciona los deportes con la violencia porque un fan de algun equipo no aceptaria que su equipo haya perdido, y
ademas reaccionan asi por las burlas de los oponentes.

B) El autor menciona a Klausevitz porque los andlisis de €l refieren a conflictos armados y a Freud porque él se involucra con
problemas mentales. Ambos influyen en la teoria de la violencia del futbol porque se relacionan ya que para entender lo que pasa
en la mente de los que cometen estos actos de violencia se necesita de Freud y de Klausevitz porque él descubre el manejo de la

violencia.

El ejemplo anterior es llamativo. El alumno responde de manera impe-
cable la segunda parte de la actividad ya que no solo conoce los apor-
tes de ambas autoridades en el campo de la cultura sino que puede
diferenciar la causa por la que cada uno de ellos ha sido incluido como
un referente para apoyar el “argumento de la pasiéon”. En cambio,
no comprende o sobreinterpreta la primera parte y responde ejempli-
ficando con un caso particular en vez de ampliar o exponer con mas
detenimiento lo que dice el texto.
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. A) ;De qué modo el argumento anteﬁor relacnona !05 deportes de masas con la
violencia? '

Respuesta:
A) Relaciona que hay mucha violencia por la competencia misma.
B) Porque estos filosofos en su momento hablan de la violencia.

A) ¢De qué modo el argumento anter!or relaoona !os deportes de masas con la’
violencia?

R D L T

..........

Qﬂ)%‘ %\QU’PQ q; m M@g ..... ok, (\jﬁlmﬁﬂi? 7l Qgg@

Respuesta:

A) Ya que tratandose de deportes en equipos ofrecen, la ocasion ideal para promover las identidades colectivas y nacionales.

B) Porque forma parte de su ideologia: “un espacio imaginario en el cual operan a la vez la identificacion con el grupo y la posibili-
dad de matar al otro”.
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El caso anterior muestra en la segunda parte una estrategia recurren-
te de los alumnos que, al no comprender lo que se les pide, copian
literalmente una oracion del texto, cercana al segmento por el cual se
pregunta. Comentario general:

A) (De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

Respuesta:
A) Los deportes muestran un lado agresivo que al mismo tiempo logra extender esa ira o violencia por otros medios.
B) Los menciona para mostrar otras teorias o razonamientos para ver en otros aspectos cémo es que se genera la violencia.
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A) fDe qué modo e! argumento anterior reiac:ona los deportes de masas con la
vio encaa?

... |axtsado. ew‘iméacmload@@m b ams%mmm
\Q@u m W x;a%my 0.0, wm&qa mﬁym&wm

...............................................
........................................................................
..........................................

B) Explica para qué el autor del artfcu!o menciona a ?reuci y a Clawsevitz,

S e, Moo o fewd o douieils foa . G ey Qs

m(bs\acm . figean.. oh.siie. o F@@m ée Mg{mﬁ’m b @
......... .é;fz....m..,.. .xs.{ns

...................................................................
................................................

Respuesta:

A) La violencia esta vinculada con los deportes pues al ser dos grupos que se enfrentan para poder ganar y algunos no se dan cuen-
ta de que pueden tener consecuencias graves de enfrentamiento.

B) El autor menciona a Freud y a Klausevitz para dar a entender sus posiciones con respecto al deporte y la forma de comporta-
miento de cada uno de los equipos.
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A} ¢De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia? '

Respuesta:

A) El argumento anterior dice que la masa (gente) busca otro medio para expresar el odio o la violencia a otros paises y los equipos
son los representantes de cada pais y el campo de juego es donde se desata la querra.

B) Los menciona como un ejemplo, porque sus nombres les da una especie de identidad y que ademas representan algo y la posibi-
lidad de matar a otro como en cualquier deporte. En parte es una comparacion.

Como puede observarse en este apartado, los estudiantes tuvieron
mas dificultades para resolver la segunda parte de la actividad. Mu-
chos confundieron la cita de autoridad con otros recursos argumen-
tativos como la comparacion o el ejemplo, o no pudieron terminar de
expresar la funcién de respaldo a los propios argumentos que conlleva
mencionar a personas reconocidas o prestigiosas dentro del tépico del
que se habla.

Respuesta incorrecta:

Los estudiantes respondieron en forma incorrecta ambas partes de la
pregunta o respondieron incorrectamente una de las partes y omitie-
ron la otra.

A) Mencionaron la violencia en el deporte en general sin vincularla con
los sentimientos nacionalistas, la xenofobia, la guerra o la politica.

O
Indicaron que el parrafo establece una relacién de comparacion, ejem-
plificacién, o cualquier otra relaciéon erronea con el resto del texto.
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B) Indicaron funciones inexactas para la inclusién de figuras de autori-
dad en este texto (proporcionar ejemplos, establecer comparaciones,
polemizar entre si o con el autor de la nota, etc.).

O
Confundieron a estos estudiosos con actores involucrados en la pro-

blematica de la violencia deportiva (hinchas, dirigentes, jugadores).

Ejemplos de respuesta incorrecta:

A) ;De gué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia? '

Qpe,ﬂfmﬁ’%ﬁ*c

B) Explica para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

Respuesta:
A) Se relaciona porque en el deporte se utiliza a las masas para que se dividan en equipos ya sea por raza, pais, etc.
B) Los menciona para diferenciar a Freud y Klausevitz.

En el ejemplo anterior las creencias propias del alumno parecen inter-
ferir en su respuesta a la primera parte de la pregunta.

A..freoe e s\ vetorse =€ uhlize Alm.
MAAS  feee gl Sg Divi e, . &N EOMAS. 1A SER. ..

PR R R A b R b R A R A R b R RS

e T R PR P e P P P PRSP PO

los | Mendous  eees .. miEsencae feod o

FAR B RRAA SRR R AP R PR PRy
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A) {De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
woiencna?

e D D D e D e L A G O R L O I S D G P D e S T e O e e s
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

B) rExplicé para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

Respuesta:

A) iP?
B) Los

menciona como ejemplos.

A) ¢De qué modo ef argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia? :

.Lon. L&Qqumlm&m\‘ ﬁ-;?i{aﬁ dos. ﬁ'—%wi@aa o La@nzias

: i D L O O o D 8 e S e eI e S R RO AR 5 P TG O D G e

.................................................................................................................................................................

' B) Explica para qué el autor del artftu?o menciona a Freud y a Clawsevitz.

&

....... YO, xv@kmﬁ gw @..w_s,ﬁh

Respuesta:
A) Con la rivalidad entre dos equipos o bandos.
B) Para explicar la accion.
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A) sDe qué modo el argumento anterior relaaona los deportes de masas con ia
violencia?

b.m gy éﬁmm Wm...,ﬁ,@ng Pgﬁw

8) Explica para qué el autor del articulo menciona a Fr;ud ya Clawsevutz

.,3&:?,(\ S %02 ey O—Qf@?f;...ﬂsaﬁa Q@

Respuesta:

A) Se relaciona en que después del deporte buscan otros medios para pelear entre ellos
B) Se lo menciona a Freud y a Klausevitz porque son los dos responsables de la violencia en el futbol

A) ;De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

Respuesta:

A) Con el enfrentamiento que tienen dos equipos de cada grupo o equipo de futbol.
B) Porque ambos personajes son jefes de cada equipo de futbol.



60 RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA / LENGUA

En la primera parte de los tres ejemplos anteriores puede observarse
que en estos estudiantes la dificultad para relacionar la violencia con
el deporte como una forma de prosecucién de la violencia social o
cultural se relaciona con cierta “naturalizacion” de la agresion en las
canchas.

A) ;De qué modo el argumento anterior re1.ac|una los deportes de masas con la
violencia?

%rd&ﬁi—.f&:ﬁdﬁd\cafﬂnﬂm.
i Es. d&ﬁ?ﬂ“ﬁ‘léad
27 Pos . peleasse. .pos. 0B gam.-seia dnéersnfe a.lz..

&e.fnpmaﬂﬁﬁ
B) Explica para qué el autor del articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

los. menciona.. . come. 8 fuesan. dos. . Dacces. havas
ﬂ&.ﬂ%h?ﬂﬁd-{-&m+ﬁs R

Respuesta:

A) Por dos tipos de diferencia:

1° Es desigualdad.

2° Por pelearse por una camiseta diferente a la del oponente.

B) Los menciona como si fueran dos barras bravas de equipos diferentes.
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A) ;De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

Ae..xele Cloce.. @0 Lo . rm.‘ﬁrﬂﬂ;“ﬁfﬂr endce.
LSS el ons..

P e e 8 e b B g B A B P S PR R B BT N N R R S R e e R A B e e A BRSO R R LA R ET T R T s

B) Explicé para qué el autor de! articulo menciona a Freud y a Clawsevitz.

Aos. menctmne. goiCe.  Sac. GO MR K.
c.mmner:amr@vntf

.

Respuesta:
A) Los relaciona con la confrontacion entre equipos.
B) Los menciona para dar un ejemplo de como es la rivalidad.

A) ;De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

Xx et xdnda. e jve o gufbd.  May.. wetho. m
P 23 Y
pﬁ.w}cpat:mﬂ ....... €. .Gk .3e.. Do viedengia

Pat.. O}raﬁ. .......... maﬂ.ps =

J"

Respuesta:
A) Porque cuando se juega al futbol hay mucho roce fisico y por eso es que se llame violencia.
B) Constituye la oportunidad de proseguir la guerra por otros medios.
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A) ¢De qué modo el argumento anterior relaciona los deportes de masas con la
violencia?

Respuesta:
A) Lo relaciona en el sentido que las hinchadas se tienen bronca y la Unica manera de desahogarse es mediante la violencia.
B) No sé, no los conozco, sequramente el que lo escribié no sabe nada de futbol.

Comentario sobre las respuestas

Es posible inferir varias caracteristicas comunes sobre las practicas lec-
toras de los estudiantes que no pudieron resolver correctamente nin-
guna de las dos partes de esta actividad.

En primer lugar, se observan grandes dificultades para distanciarse de
las propias creencias, convicciones o presuposiciones y contrastarlas
con la informaciéon que presenta el texto. Dichos saberes previos inter-
fieren cuando necesitan analizar y explicar las relaciones que median
entre las diferentes partes del texto.

En segundo lugar, es evidente que existe una insuficiente frecuentacion
de textos argumentativos o que incluyan segmentos argumentativos en
su trama y también una escasa reflexion sobre los modos de organiza-
cion de este género y de los recursos que en él se utilizan con frecuencia.

La palabra ajena o el discurso referido en textos argumentativos
y expositivos

El segmento textual que aparece en la actividad analizada anterior-
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mente reproduce parte de un argumento al que el autor del articulo
hace referencia. No es una conceptualizaciéon que él haya elaborado
personalmente, sino que le sirve, junto con el argumento “del espejo
de la sociedad”, de marco discursivo contextual para insertar su propia
opinién en un debate ya establecido. Estas ideas de autoria ajena estan
sefaladas en el contenido textual, ya que se las menciona dentro de
un debate y como distintas posturas enfrentadas. Asimismo, el au-
tor utiliza diferentes recursos textuales para indicar de dénde proviene
cada una de estas ideas: marcadores de orden, definicion de cada po-
sicion, inclusion de distintos sujetos del enunciado, atribucion de ideas
a distintas disciplinas, citas de autoridad, etc.

Distinguir los diferentes enunciadores que aparecen en un texto, junto
con el reconocimiento del didlogo que se establece entre las ideas de
un autor y las ideas a las que se refiere o alude, constituyen un des-
empeno lector elaborado pero imprescindible en la interpretacién de
muchos tipos de escrito.

Se hace referencia aqui a todos los procedimientos textuales que pue-
den incluirse, sin hacer hincapié en cuestiones terminolégicas o de
enfoque, en el fendmeno de la intertextualidad, el dialogismo o la
polifonia.

En los Ultimos afos de la Educacién Secundaria es frecuente trabajar la
inclusion de la palabra ajena o del discurso referido dentro de textos
literarios como cuentosy novelas, pero estd menos sistematizado el estu-
dio de estos recursos en textos expositivos y argumentativos tales como
los periodisticos, los académicos, los de divulgacion cientifica y otros.

Sin embargo, la apariciéon de citas directas o indirectas, referencias,
alusiones y otros recursos intertextuales constituye un rasgo caracte-
ristico de todos los discursos sociales’. En la cultura escrita, los textos
dialogan entre si, funcionan como respuestas, discusiones, intercam-
bios con otros textos o invitaciones a futuros mensajes.

En una concepcion social de los géneros discursivos, este fenédmeno
desempefna un papel relevante. Lejos de constituir un componente
marginal de la competencia comunicativo-textual de los hablantes,
la intertextualidad y el dialogismo son procesos fundamentales de la
construccién textual.

Los discursos ajenos se incorporan al tejido lingiistico de los textos.
En ocasiones esta inclusion es explicita, a través de recursos Iéxicos,

7t Bajtin, 1986, Calsamiglia y Tuson, 1999.
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gramaticales o gréaficos, como son los procedimientos usados en el
discurso directo e indirecto, en las citas, en las notas a pie de pagina,
en los epigrafes, en las listas bibliograficas. En esos casos los lectores
pueden reconocer dichas marcas con relativa facilidad. En otros, la
materia intertextual aparece aludida y el lector puede identificarla solo
cuando cuenta con los conocimientos necesarios para interpretarla.

Las citas, entendidas en un sentido amplio como las referencias a pa-
labras, frases, oraciones, parrafos o titulos provenientes de textos dife-
rentes del texto que se escribe, constituyen uno de los rasgos caracte-
risticos de los discursos académico y periodistico.

En los textos cientificos, por ejemplo, las citas son parte indispensable
de la construccion discursiva. En general, en el discurso académico
todas las afirmaciones se distinguen segun se atribuyan al campo disci-
plinar del que se habla, a otros investigadores, o al propio autor. El sis-
tema de citas desempefa un papel crucial para determinar y distinguir
entre lo que es materia conocida del campo disciplinar o del enfoque
tedrico y lo que se considera como aporte del autor. También, como
los discursos cientifico y académico parten de la concepcién de que el
conocimiento se construye a partir de la colaboraciéon de los investiga-
dores, resulta habitual que se recojan las afirmaciones de otros espe-
cialistas acerca de un tema para luego confrontarlas con las propias vy,
entonces, respaldarlas, tomarlas como aval o disentir de ellas.

En los diversos géneros periodisticos también es central la aparicion
de la palabra ajena o discurso referido porque los periodistas deben
dar cuenta de la realidad con rasgos de objetividad, de consenso o de
verosimilitud. Para ello construyen su propio decir sobre lo dicho por
otros: testigos, fuentes, personalidades relevantes. Pero, a diferencia
de los géneros académicos, en el discurso periodistico, la demarcacién
de las voces del autor y las de los otros suele ser menos clara e implica
un juego dindamico de apropiaciones y atribuciones que no siempre
esta limitada por marcas gramaticales o léxicas.

En textos argumentativos con finalidad persuasiva, las citas trascien-
den la funcién de atribuir autoria. Portan un valor retérico que tiende
a prestigiar al autor. Serafini (1994) identifica que las funciones de
comentar con precision un texto o argumentar a partir de un autor
reconocido exhiben la propia cultura, evitan la parafrasis y demuestran
el conocimiento de los textos.

Formas de aparicién del discurso referido en textos no literarios

En los textos en los que predominan las tramas expositiva y argumen-
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tativa, como los articulos periodisticos y/o académicos, los ensayos, los
informes de investigacién, etc., las palabras ajenas suelen aparecer en
forma de cita o de referencia bibliogréfica.

Seria relevante ir acercando a los alumnos del ciclo orientado de la
Educacién Secundaria a los diferentes sistemas formales que se utilizan
para explicitar aquellas publicaciones, textos, compendios e ideas en
las que los escritos se basan, dialogan, discuten u homenajean.

Circulan en internet distintos manuales de redaccion académica y de
estilo periodistico que ofrecen informacién relativa al sistema de citas,
destacando su funcién como un recurso que permite distinguir entre
los planteos propios y los ajenos y también sobre el modo formal de
introducirlas.

En el ambito académico, las maneras mas populares de clasificar y for-
malizar las citas y referencias bibliograficas se conocen como sistema
latino o anglosajén. En las Ultimas décadas, los sistemas propuestos
por la Asociacion de Piscologia Americana (A.P.A.) o por la Universidad
de Harvard son los mas utilizados para los trabajos cientificos y acadé-
micos en general. En los ambitos periodisticos las formas de citaciéon
también suelen estar sistematizadas en los manuales de estilo. En idio-
ma espanol, los manuales de la Associated Press o del diario El Pais de
Espafa son algunos de los mas consultados.

Formalmente, las citas pueden clasificarse en directas o textuales e
indirectas o contextuales. En las primeras se repiten de manera literal
las palabras del autor citado. Son introducidas en el texto por verbos
declarativos y aparecen entrecomilladas o en bastardilla. En las citas
indirectas, en cambio, el autor realiza una tarea interpretativa del tex-
to citado, ya que resume o parafrasea el contenido o la idea que se
quiere reproducir. Aparecen en el texto sin marcas graficas pero es
imprescindible introducir al autor de ese material ya sea con un verbo
declarativo o entre paréntesis luego de la parafrasis.

Las referencias son la explicitacion de los elementos bibliogréficos de
aquellas fuentes que un autor utilizé para elaborar su produccion es-
crita. Estas referencias suelen aparecer fuera del cuerpo del texto, en
notas al pie, notas finales y listas bibliograficas.

Ademas de estas relaciones intertextuales explicitas entre dos o mas
textos, autores o ideas como son las citas y las referencias bibliogra-
ficas hay modos mas implicitos de incluir la palabra ajena en el pro-
pio escrito, por ejemplo, con el uso de alusiones, ironias, evocaciones,
cambios de estilo, etc.
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Es importante introducir a los alumnos en algunas de estas clasificacio-
nes para que puedan reconocer y diferenciar la inclusion de voces en
los textos que leen y para que interpreten sus funciones.

Para seguir trabajando...
"El éxito de las precuelas"

Se presenta a continuacion una secuencia didactica basada en dos
textos que introducen actividades de reconocimiento y uso de recursos
intertextuales con una dificultad creciente.

Es deseable que en ambos textos se trabaje primero su comprension
general y luego, junto con la ensefianza o revision de los contenidos
pertinentes, se introduzcan los ejercicios destinados a explorar la fun-
cion de citas, alusiones y referencias.

El éxito de las precuelas

¢A qué se debe la reciente proliferacién de peliculas que remiten al origen de
las historias intentando responder c6mo empezé6 todo?

Posiblemente sea un rasgo humano disfrutar de la narracién de cuentos. No solo desea-
mos saber lo que alguien hizo sino, algo aln mas importante, lo que pasara después. La
prolongada popularidad de las telenovelas, que mantiene a millones de personas pega-
das a las pantallas de sus televisores, dia tras dia, se origina precisamente en el encanto
universal de una buena historia. ;Se mantendran juntos los amantes desafortunados?
;Puede el héroe vencer al villano? ;Prevaleceran el amor, la paz y la justicia?

Las secuencias de peliculas satisfacen nuestro deseo de saber mas sobre el desarrollo
de una narracién. De alguna manera el “vivieron por siempre felices” no es suficiente.
Seguramente algo debié haber sucedido después del final feliz: tal vez una pelea contra
un nuevo villano, como en la desmadejada serie de James Bond, o la llegada de unos
cuantos bebés, por ejemplo en la Ultima entrega de Shrek.

Si la atracciéon de las continuaciones es facil de entender, resulta mas dificil precisar la
atraccion de las precuelas. ;De verdad queremos saber sobre la muy probablemente
problematica nifez de Bond, antes de que se convirtiera en un espia con “licencia para
matar”? ;Estamos en verdad tan interesados en la vida de Puss antes de que adquiriera
importancia como uno de los mejores amigos de Shrek? Aparentemente, si. El gato con
botas, de Chris Miller, alcanzé un gran éxito en 2011 al exponer las acciones del famoso
gato parlante antes de que su camino y el de Shrek convergieran.

En general, las precuelas estan en auge en la industria cinematografica y se vuelven a
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menudo tan populares como la pelicula original. Este fue el caso de X-Men Origenes:
Wolverine, de Gavin Hood, que en el ano 2009 recaudd mas de 373 millones de doélares
en todo el mundo, al darles continuidad a los X-Men de Bryan Singer, estrenada en 2000.

Tal vez el Ultimo gran ejemplo de secuelas es la segunda trilogia de La guerra de las
galaxias. Las inesperadas revelaciones de Darth Vader sobre el padre de la princesa Leia
en El retorno del Jedi, justo antes de su tragica dimision, llevaron a muchos cinéfilos
a especular sobre una continuacion de la serie. Pero lo que obtuvieron mas de quince
anos después fue una precuela de tres episodios que narraba los promisorios inicios y
consiguientes desgracias de Anakin Skywalker, también conocido como Vader en las
peliculas anteriores. Las precuelas fueron sin embargo un enorme éxito financiero y
rompieron varios récords de taquilla.

El hobbit: un viaje inesperado (2012), de Peter Jackson, es parte de la actual tendencia
a producir precuelas de peliculas taquilleras. Trata sobre las aventuras que le cambian
la vida a Bilbo Baggins, quien habia aparecido brevemente en la celebrada serie de El
Sefor de los Anillos como el viejo tio del protagonista, Frodo.

Como muchas otras precuelas, El hobbit recibié criticas encontradas. La mayoria de
criticos coinciden en que se quedaba corta con respecto al portentoso simbolismo vy el
cautivador argumento de El Sefior de los Anillos. Una gran parte de los 169 minutos del
filme se ocupa de prolongadas escenas de persecucion en las que Bilbo y sus amigos
huyen de orcos, troles, duendes y otros peligros varios.

Pero a pesar de la tibia respuesta de la critica y el final algo plano —la pelicula en si
misma es parte de una trilogia, asi que probablemente vendran mas escenas de per-
secucion—, El hobbit recaudé mas de 900 millones de délares en todo el mundo. ;Por
gué tuvo tanto éxito con el publico en general? O mas al punto, ¢por qué las precuelas
causan tanto entusiasmo entre la gente?

Las precuelas han existido en la literatura desde hace mucho tiempo, aunque la palabra
en si no fue acufada sino hasta mediados del siglo xx. La explosion en el nimero de pre-
cuelas a partir del final de los noventa exige un analisis mas detallado de este fenémeno.

En una industria saturada por novedades constantes, las precuelas aprovechan una
marca establecida. Se construyen sobre la notoriedad de una pelicula o peliculas pre-
vias, lo que hace mas facil (y barata) la publicidad para los productores y los distribuido-
res. ¢No nos hemos preguntado todos sobre lo que sucedié en la Tierra Media antes de
gue el malvado anillo del poder llegara a Frodo? Bueno, El hobbit nos da la oportunidad
de indagar al respecto.

Las precuelas nutren nuestra curiosidad y, al mismo tiempo, nos dan la satisfaccién de
encontrar algo familiar. Ya conocemos algunos de los personajes y sabemos que nos
hicieron pasarla bien en una pelicula anterior. Ello funciona como garantia de que el
nuevo filme serd una repeticion de esta satisfactoria experiencia pasada.
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Cierto, el efecto de marca y la familiaridad también son elementos de las secuelas. Asi
gue la pregunta permanece: i qué es exclusivo de las precuelas y por qué son tan popu-
lares en la actualidad?

En una época de desplazamientos continuos, identidades divididas e historias lineales
hechas pedazos, las precuelas responden a nuestra ansiedad sobre los origenes. i Como
comenzé una historia? ;De donde vienen los personajes? ; Puede su pasado ayudarnos
a entenderlos mejor?

Inmersos en la desolacion y el desprestigio de las grandes narrativas religiosas y politicas
gue antes daban sentido a nuestra existencia, y enfrentados con la creciente incerti-
dumbre social y financiera, encontramos consuelo identificando terrenos seguros en la
ficcion y en el cine. Si no sabemos por qué estamos aqui y de qué se trata nuestro rol en
el universo, al menos Frodo y su tio Bilbo parecen tener sus misiones claras.

Las precuelas ofrecen respuestas simples a la antigua pregunta de “coémo empezd
todo”. En un mundo dividido entre el fundamentalismo religioso y los dictados de
la ciencia, soluciones como estas tienen un efecto calmante que la industria del cine
capitaliza. Aun asi, entre la busqueda de lucro y el deseo de reafirmar a la audiencia,
algo se pierde. ¢Podria el cine, la mas poderosa maquina de suefos de nuestra época,
estar reduciendo nuestra habilidad para disfrutar algo verdaderamente nuevo o nuestro
gusto por lo inesperado?

Si la mayoria de precuelas entran en la categoria de “mas de lo mismo”, esto no signifi-
ca que lo anterior sea necesariamente un marcador del género. De hecho, las precuelas
presentan oportunidades ideales para desestabilizar nociones sobre nuestros origenes
hechas a la medida. Pueden suscitar una reflexién sobre las discontinuidades entre el
pasado y el presente, y hacernos cuestionar sobre nuestra obsesién con un origen uni-
ficador y absolutista.

Hasta ahora, El hobbit no estuvo a la altura de las posibilidades mas ambiciosas inhe-
rentes a las precuelas. Pero —quién sabe-, tal vez en las otras dos entregas de la trilogia
podamos vivir algunas sorpresas demoledoras y alucinantes.

Patricia Vieira
elmalpensante.com N° 140 Abril 2013
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Actividades

Después de leer el texto, los alumnos podrian responder, individual o
grupalmente, las siguientes preguntas:

1. ;Qué tipo de trama predomina en el texto: narrativa, explicativa,
argumentativa, instructiva o dialogal?

2. i A qué género discursivo corresponde?

3. ¢Cuadleslapreguntageneral que planteaeltexto?, ; qué respuestada?

O

-Explica o reformula el siguiente parrafo:

Las precuelas ofrecen respuestas simples a la antigua prequnta de
“como empezo todo”. En un mundo dividido entre el fundamentalis-
mo religioso y los dictados de la ciencia, soluciones como estas tienen
un efecto calmante que la industria del cine capitaliza. Aun asi, entre
la busqueda de lucro y el deseo de reafirmar a la audiencia, algo se
pierde. ;Podria el cine, la mas poderosa maquina de suefos de nuestra
época, estar reduciendo nuestra habilidad para disfrutar algo verdade-
ramente nuevo o nuestro gusto por lo inesperado?

O
-¢Cuales son los temas centrales que el texto presenta?

4. Formula ordenadamente la serie de preguntas que el texto intenta
responder, de modo tal que se pueda reponer el orden de ideas que el
texto expone.

5. ¢Cuédles son las peliculas mencionadas para ilustrar qué ideas?

6. i Cudl es la intencién o propodsito del texto?

7. i Qué recursos argumentativos se emplean?

8. i A qué se refiere el autor con “nuestra ansiedad sobre los origenes”?
Una vez contestadas estas preguntas, los estudiantes podrian afrontar
alguna de las siguientes actividades de escritura.

-Actividades de produccién:

9. Elabora una carta de lectores, dirigida a la revista en la que se publi-
c6 este articulo, adhiriendo o refutando las ideas expuestas.
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RECOMENDACIONES METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA / LENGUA

a) Parti de la pregunta: ;Por qué tienen éxito las precuelas?
b) Reponé en el articulo leido, la postura de su autor.
) Proponé tu perspectiva.

10. Mira alguna de las sagas mencionadas en el texto y escribi una
resefa cinematografica como las que aparecen en los suplementos
de espectaculos de los diarios, en la que compares el argumento, la
actuacion, la direcciéon y los efectos de cada una de las peliculas que
componen la serie.

-Para fundamentar tus comparaciones extraé citas de los guiones cine-
matograficos e incorporalas a tu resefa.
-Termina tu resefa recomendandoles a los lectores cual ver y por qué.

Aunque su estilo y Iéxico lo vuelven amigable, el sequndo texto pro-
puesto encara una problematica mucho mas compleja que el texto an-
terior, dado que trata sobre el debate epistemoldgico entre las ciencias
naturales y fisicas y las ciencias humanas y sociales. Es recomendable
gue tanto el texto como las actividades que se desprenden de él sean
trabajados interdisciplinariamente con profesores de distintas materias
que ayuden a los estudiantes a obtener y comprender informacion so-
bre este tema, los guien para investigar o intervengan para organizar
algun debate o discusion.
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Ellos las prefieren... jCiencias!

Asi podria titularse la pelicula que Howard Hawks rodara sobre el tema que les propon-
go, si quisiera rememorar a la inmortal Marilyn Monroe. ¢ Por qué todas las ramas del
saber quieren ser llamadas "ciencias"? ;Es posible que todas las disciplinas sean cien-
cias? ¢Hay distintos tipos de ciencias? ¢Hay ciencias blandas y ciencias duras segun sus
métodos y objetos de estudio?

Hojeo el folleto de las facultades de una universidad cualquiera: Fisica, Biologia, Far-
macia... Psicologia, Ciencias Politicas, Ciencias de la Informacion, Ciencias de la Edu-
cacion...Ciencias de la Seguridad. jjjCiencias de la Seqguridad!!! ;Es que acaso existe
también una ciencia que estudie "la seguridad"? Pero hay mas. Estamos familiarizados
con las Ciencias Sociales, que suelen acabar estudiando "los de letras", y no es dificil
encontrarse con disciplinas como el Derecho, la Filologia o la Filosofia que comienzan
sus definiciones con el término "ciencia". Incluso he podido encontrar unas Ciencias
de la Religion. jQué empefio en ser una ciencia! ;Qué tiene la ciencia que todos la
desean para si? Quiza reflexionando un poco podamos comprender ese oscuro objeto
del deseo.

Sin lugar a dudas, la ciencia tiene un enorme prestigio. Y los cientificos también. Con
frecuencia en los medios de comunicacién aparecen hombres eminentes -los cientificos
se entiende- explicdndonos los mas incomprensibles fenémenos. Es indiscutible tam-
bién que en los ultimos doscientos afos, gracias a los avances cientificos, el hombre
disfruta de una calidad de vida como nunca imaginé. Tales adelantos y sus correspon-
dientes explicaciones, nos han llevado en muchas ocasiones a identificar una afirmacion
cientifica con una verdad. Incluso a veces utilizamos la expresion verdad cientifica, que
debe ser algo asi como el summum de la verdad, algo dos veces verdad. No es dificil
comprender que otras disciplinas sientan una ¢sana? envidia de todas aquellas materias
gue nadie discute que son ciencias. En algunos contextos tachar una afirmacion como
no cientifica equivale a negar su validez. De ahi que un saber que no se reconozca como
ciencia no tenga, al parecer, ninguna credibilidad. He aqui el origen de lo que podria-
mos llamar "el complejo de no ser ciencia”.

Pero, iqué es una ciencia? Quiza si pudiéramos responder a esta pregunta, podriamos
aclarar un poco el asunto de cuales lo son y cuales no. La cuestion no es facil. De hecho,
la explicacion sobre qué es una ciencia y qué es el método cientifico, suele ser uno de
esos temas que los cientificos tratan rapido y superficialmente. Les incomoda. Hay que
hablar mucho vy ellos prefieren dedicarse a hacer ciencia -aplicando algunas veces el
método cientifico de una manera muy "sui generis"- y dejar el hablar de ciencia para
otros, por ejemplo a los filésofos que ciertamente hablan mucho, pero que de ciencia
suelen saber mas bien poco. Zanjemos el asunto apelando a aquella concepcién, un
tanto caduca pero valida, que entiende el método cientifico como una verificacion de
hipotesis y su correspondiente fundamentacién tedrica, entendiendo por ésta esencial-
mente la matematica.
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Es evidente que tal definicion se adapta a unas disciplinas mejor que a otras, por lo que
cabria acusar al autor de este articulo de una cierta circularidad: se define qué es una
ciencia pensando en una en concreto - la Fisica, la Ciencia por excelencia-. Sin embargo
-y aunque pueda reconocerse el acierto de la critica- quiza en ella esté el meollo del
asunto, porque durante mucho tiempo algunas disciplinas no han querido reivindicar
un concepto distinto de ciencia, sino que han querido ser ciencias de la misma manera
que lo es la Fisica, y para ello han tenido que adaptarse a sus métodos. Asi, tenemos
en el campo de la Psicologia la orientacién dada por el conductismo. Esta escuela de la
Psicologia contemporanea tiende a limitar exclusivamente el campo de esta disciplina
al estudio del comportamiento, eliminando toda referencia a aquello que no puede ser
observado y descrito en términos objetivos; es decir, a aquello que no pueda compro-
barse en un laboratorio. El paralelismo con la Fisica es evidente. Sin embargo -y para
desgracia de los conductistas y quiza también de la Psicologia- no se puede experimen-
tar de la misma manera con una persona que con un movil al caer por un plano inclina-
do. Conclusion: el conductismo es una escuela en retroceso.

Este esfuerzo por ser una ciencia a la manera de la Fisica, ha llevado a muchas ramas del
conocimiento a revestirse de un armazdn matematico -la estadistica casi exclusivamen-
te- no siempre pertinente. Con ello, las llamadas "ciencias humanas" no han logrado su
objetivo de ser ciencias de verdad - de ahi la acusacién de ciencias blandas- y en algunas
ocasiones, ademas, han dejado de ser humanas. Se han alejado de su objeto sin poder
alcanzar el ansiado prestigio.

Una de las posibles soluciones podria estar en abandonar el término "ciencia" sin que
ello suponga ningun complejo, ni pérdida de valor de ese campo del saber. En el siglo
XVIII, en plena ascensién de la fisica newtoniana, Kant quiso resolver definitivamente si
la Filosofia era una ciencia o no. Histéricamente la Fisica habfa nacido de la Filosofia; la
Fisica era una ciencia ¢ podria serlo la Filosofia y superar con ello el permanente debate
entre los filésofos y su aparente fracaso? El gran filésofo aleman concluyé no soélo que
la Filosofia no era una ciencia, sino que por su propio objeto de estudio nunca lo podria
ser. No, no dej6 por ello de dedicarse a la Filosoffa, disciplina a la que dedicé toda su
vida. Tampoco la juzgé como un pasatiempo sin mayor trascendencia a falta de uno
mejor en el que entretenerse, sino que procurd situarla en el lugar adecuado, en su
sitio, sin tener que envidiar los progresos de las ciencias. En lugar de usar- y abusar- del
término ciencia, dejémoslo para aquellas disciplinas que lo son y empleemos otros sus-
tantivos para aquellos saberes que no pueden emplear el método cientifico, pero que
no por ello dejan de tener un enorme valor. ;Quién podria dudar, por ejemplo, de la
importancia de la educacion y del saber educar? ;Ha de convertirse por ello la educa-
cién en una ciencia? Vista la experiencia cotidiana de padres y profesores mas que una
ciencia parece un dificil y complejo arte...

Como el discurso politicamente correcto es el sino de nuestros dias, demos satisfaccion
a todos. Es posible aplicar nuestro codiciado sustantivo de una manera flexible. Asi,
por ciencia podriamos entender el estudio riguroso de una materia cualquiera. De esta
manera, no podra acusarse a nadie de hacer un uso indebido del concepto siempre que
exista una exigencia de rigor dentro de esa disciplina. El Periodismo, la Pedagogia o el
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Derecho podrian denominarse legitimamente Ciencias de la Informacion, Ciencias de la
Educacion o Ciencias Juridicas. Pese a todo, lo qgueramos o no, el hecho de anteponer
la palabra ciencia a la materia estudiada, no garantizaria que tuviera la misma conside-
racion que las otras ciencias, las de siempre. Ademas, no deja de ser curioso el hecho de
que las disciplinas que mas se empefan en afadir el término ciencia a su nombre son
precisamente aquellas que mas se cuestiona que lo sean, mientras que aquellas otras
gue no se discute que lo son ni siquiera lo emplean. Asi, en la Fisica, la Geologia o la
Botanica no aparece por ninguna parte el apreciado sustantivo. Sin lugar a dudas, esto
nos llevaria de nuevo al punto de partida, al asunto de las ciencias blandas y las ciencias
duras, y al deseo de ser a toda costa una ciencia. Y es que a pesar de todo, ellos -como
a Marilyn- las prefieren rubias...

El autor defiende un concepto de ciencia que puede que haya personas que no compar-
tan. Invitamos a nuestros lectores a manifestar su postura sobre el tema 'y a participar
en un debate sobre ello.

Francisco Ortego
El rincén de la Ciencia n° 14 (Diciembre-2001) (RC-35)
http://centros5.pntic.mec.eslies.victoria.kent/Rincon-C/rincon.htm

Actividades

Se propone que el docente de Lengua elabore una serie de preguntas
gue, como en el ejemplo anterior, den cuenta del significado global del
texto. Luego seria conveniente que los alumnos investigaran guiados
por algun profesor de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Psicologia
o Filosofia las ideas centrales que son tratadas en el texto. Una vez
realizada esta investigacion o rastreo de informacién, una secuencia
posible para trabajar la materia intertextual seria la siguiente:

1. Busca en Internet las siguientes entradas: Howard Hawks, Los caba-
lleros las prefieren rubias, Marilyn Monroe.

-Escribi e inserta tres notas al pie aclarando estos términos.

-Ahora que ya sabés algo mas de esta pelicula, explica por qué el autor
titula, introduce y concluye su texto con menciones a este film.

2. Busca en una enciclopedia el concepto de conductismo.

-Resumi ese concepto en no mas de tres renglones.

-Luego ingresa en un buscador la expresion “criticas al conductismo”.
-Selecciona algun texto breve, de autor, que critique al conductismo.
-Prepara dos citas, una directa (con nombre de autor, fecha, transcrip-
cion literal del parrafo de critica al conductismo entre comillas) y otra
indirecta (usa un conector y un verbo introductorio que te permitan
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incluir el texto citado y explica el contenido con tus propias palabras).
-Decidi en qué parte de este parrafo incluirias alguna de estas dos citas:

Asi, tenemos en el campo de la Psicologia la orientacién dada por el
conductismo. Esta escuela de la Psicologia contemporanea tiende a
limitar exclusivamente el campo de esta disciplina al estudio del com-
portamiento, eliminando toda referencia a aquello que no puede ser
observado y descrito en términos objetivos; es decir, a aquello que no
pueda comprobarse en un laboratorio. El paralelismo con la Fisica es
evidente. Sin embargo -y para desgracia de los conductistas y quiza
también de la Psicologia- no se puede experimentar de la misma ma-
nera con una persona que con un movil al caer por un plano inclinado.
Conclusién: el conductismo es una escuela en retroceso.

-Proba incluir en el texto de Ortego los dos formatos de cita.

-Compara qué efecto de lectura produce cada una teniendo en cuenta
donde localizaste la cita, cual aclara mejor el concepto, cual acompa-
fia sin refutar la idea y la intencion de Ortego y cual comparte mas el
estilo de todo el texto.

3. Busca en enciclopedias, manuales o buscadores referencias a la filo-
sofia del siglo XVII, Isaac Newton e Immanuel Kant.

-Organiza una lista de referencias bibliograficas (ordenadas alfabética-
mente, con apellidosy nombres de autores, titulos de las obras, fechas,
editoriales y lugares de publicacién o sitios de internet) sobre estos
datos. No te olvides de incluir lo que ya buscaste sobre conductismo.

-Adjunta esa lista de bibliografia consultada al final del articulo.

4. Ademas de referirse explicitamente a peliculas, pensadores, teorias
y disciplinas, Ortego establece cierta complicidad con algunos lectores
muy acostumbrados a leer esta clase de textos y menciona algunas
expresiones sin aclarar de donde las saca, quién es su autor o qué
significan.

-Busca en internet las siguientes expresiones: "sui generis", ese oscuro
objeto del deseo, sana envidia.

-¢De qué discursos, lenguas o textos toma Ortego estas expresiones?

-Describi el nivel cultural de un lector que no requiera que le aclaren
estos términos.
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-Actividades de produccion:

5. Escribi en no mas de 200 palabras un resumen que anticipe lo cen-
tral de este articulo para incluirlo como avance en el ejemplar n° 13
de la publicacion.

6. El editor de la revista E/ rincon de la ciencia publicé una aclaracion al
final del ensayo de Francisco Ortego destacando el caracter polémico
de sus opiniones e invitando a los lectores a responderle.

-Un lector escribié una carta elogiosa titulada "Mas sobre la ciencia”
cuyo parrafo inicial dice:

No puedo negar mi proximidad al pensamiento del Prof. Ortego.

Es mas, el término cientifico es utilizado hasta por quienes se oponen
al concepto tradicional de ciencia. Ahi tenemos toda una pléyade de
astrélogos, quiromantes, videntes, grafélogos, incluso abducidos que
reclaman para su forma de conocimiento la categoria de ciencia, eso
si, opuesta a la ciencia que se ensefa en la Universidades que siempre,
segun estos personajes, es toda mentira.

-Otro lector refutd las ideas de Ortego con una carta titulada "Hay
prestigios que matan", que comienza asf:

El articulo Ellos las prefieren ... jCiencias! de Francisco Ortego, refleja
las creencias de un buen ndmero de personas. Parto de la base de que
muchos cientificos y bastantes profesores de ciencias estan encanta-
dos con las virtudes que, en ese articulo, como suele ser habitual, se
atribuyen a las ciencias. Sin embargo, en mi opinién, algunos de los
requisitos exigidos, con frecuencia, a las disciplinas para poder ser cali-
ficadas como cientificas, eso que muchos piensan que les da prestigio,
me parece que las empobrecen y les hacen un flaco favor.

-Adopta el punto de vista de uno de estos lectores y completa la carta
ampliando su razonamiento.

-Cita directa o indirectamente péarrafos o expresiones de Ortego para
utilizarlas como respaldo u objecion dentro de tu argumentacion.
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